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Resumo:

Este trabalho € resultado de uma pesquisa de doutorado desenvolvida no PPGEA da
FURG. O problema de pesquisa buscou compreender como 0s processos educativos
intensificam o sentimento de pertencimento em formacdo continuada em Educacéo
Ambiental. O corpus da pesquisa foi produzido no curso de POs-Graduacdo em
Educacdo Ambiental Lato Sensu (memorial descritivo, narrativa “Eu e a Educacdo
Ambiental”, narrativa “O municipio que temos e 0 municipio que queremos”, blogs e 0s
TCC). A metodologia de pesquisa entrelacou elementos a Pesquisa Narrativa com a
Analise Textual Discursiva. Emergiram trés categorias, que foram: o pertencimento ao
lugar; os discursos da Educacdo Ambiental; a formacdo de educadores ambientais em
Educacao a Distancia. A pesquisa potencializou que defendesse o argumento de que 0s
processos de formacdo em Educacdo Ambiental necessitam incluir no curriculo o
pertencimento, o planejamento e o desenvolvimento de acdes de Educacdo Ambiental,
bem como a escrita em forma de narrativa.
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Abstract: This work is the result of a doctoral dissertation developed in Environmental
Education: Teaching and Teacher Education, a strand in the PPGEA/FURG. The
research problem aimed at comprehending how the educative processes heightened the
sense of belonging in an in-service program in Environmental Education. The research
corpus was collected in the Specialization Program in Environmental Education
(written profiles, narratives “Environmental Education and I” and “The City we Have
and the City we Want”, blogs, and term papers). The research methodology intertwined
elements of Narrative Research with Discursive Textual Education. Then, three
following categories emerged: the sense of belonging to a place, the discourses in
Environmental Education, and the education process of environmental educators
through on-line programs. The research enabled me to defend that education processes
in Environmental Education need to include belonging, planning, and the development
of actions in Environmental Education, besides writing as a form of narrative, in their
curricula.
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Introducéo

Este trabalho busca discutir e compreender que processos educativos
intensificaram o sentimento de pertencimento em formacéo continuada em Educacéo
Ambiental na modalidade EAD. E também, compreender os processos formativos em
Educacéo a Distancia, seus limites e possibilidades.
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Na atualidade vivemos um momento de mudancas paradigmaticas, que se reflete
em todas as esferas da sociedade globalizada de forma desigual pelo espago e tempo. A
modalidade de Educacdo a Distancia surge neste movimento e esta em expansdo. E uma
alternativa de formacdo por que potencializa a realizacdo de processos de formagéo
inicial e continuada de educadores em areas geograficamente situadas distantes de
centros universitarios.

A Educacdo Ambiental € um campo tedrico cuja articulagdo com a Educacdo a
Distancia abre possibilidades de formacdo e didlogo, porque potencializam novas
formas de ser, pensar, conhecer e agir. S8o dois campos do saber que cada vez mais
passam a se encontrar, dialogando entre si e criando possibilidades de construir novas
redes.

Ao discutir sobre a importancia da educacdo aberta e da Educacdo a Distancia
como possibilidades formativas, Belloni (2009) destaca que esta aparece, no contexto da
sociedade contemporanea, como uma modalidade de educacdo extremamente adequada
e desejavel para atender as demandas educacionais decorrentes das mudangas no
processo de democratizagdo da Educacao.

Foi no movimento de expansdo da Educacdo a Distancia na FURG, o ingresso
da primeira turma de doutorandos no PPGEA e com a abertura do edital do Sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB) que surgiu a possibilidade de construir e realizar
um curso de Pos-graduacdo em Educacdo Ambiental Lato Sensu a distancia para os
municipios situados no cordao litoraneo sul-riograndense, que se localizam em areas
geograficamente distantes de centros universitarios.

O curso também foi um espaco de formacdo docente para os doutorandos, que
tiveram a oportunidade de atuar no planejamento e na construcdo do curso,
desenvolvendo varias funcGes, tendo a possibilidade de experienciar o ser professor
nesta modalidade de Educacéo, tutores a distancia, orientadores de TCC e membros
integrantes de bancas examinadoras. Ou seja, potencializou o processo de formar-se
formando.

2. O contexto onde foi desenvolvida a pesquisa: o curso de Poés-graduacdo em
Educacdo Ambiental Lato Sensu

O curso pretendeu contribuir na formacdo de cidaddos criticos-transformadores
da crise socioambiental vigente, a partir de seus entendimentos e vivéncias em
Educacdo Ambiental. Orientou-se por uma formacdo propositiva, cujo curriculo
contemplava um conjunto de atividades praticas, onde foi solicitada a construgcdo de um
diagndstico socioambiental e a partir deste, a elaboracdo, o planejamento, a execucéo e
0 registro de um Projeto de Educacdo Ambiental, vinculado a problemaética ambiental
local.

Pretendeu-se, por meio do curso, uma formacéao baseada no dialogo critico sobre
as questdes ambientais, favorecendo o desenvolvimento da autonomia, da curiosidade,
da postura critica, da observacdo e da andlise, de modo que a Comunidade Aprendente
ampliasse seus conhecimentos e, dessa forma, sua atuacdo, contribuindo para a
compreensdo de sua agdo enquanto educadores ambientais.

Foi organizado em quatro modulos, contendo 420 horas/aula. Foram oferecidas
60 (sessenta) vagas, sendo destinadas 12 (doze) para cada municipio-sede dos polos
universitarios. O numero de vagas levou em consideragdo a disponibilidade de
professores, o interesse dos polos, conforme apresentado pelas Secretarias Municipais
de Educacéo e as condi¢Oes para manter uma educacéo de qualidade.



O curso foi ofertado para 05 (cinco) municipios-sede, que foram: S&o Joseé do
Norte, Mostardas, Santo Anténio da Patrulha, Sdo Lourenco do Sul e Santa Vitoria do
Palmar. Na 22 edicdo, foram ofertadas 100 vagas e foi realizada a parceria com o polo
de Hulha Negra. Atualmente o curso ja esta em sua 3? edi¢do, atendendo 150 alunos e,
outros polos universitarios, sendo eles: Sapiranga, Picada Café e Jaguardo. Além disso,
continua articulado ao Doutorado em Educacdo Ambiental, fomentando a participacéo e
formacéo dos alunos em processo de doutoramento, além de se constituir em um espaco
para a realizacdo do Estidgio Docéncia dos alunos regularmente matriculados no
mestrado.

3. A metodologia da pesquisa

Ao construir a metodologia da pesquisa, dialoguei com alguns autores que
ajudaram a tornar mais complexa a compreensdo do problema investigado. Dentre eles,
destaco Demo (2000), que salienta que uma pesquisa € um dialogo inteligente e critico
com a realidade, tomando como referéncia que o sujeito nunca da conta da realidade e
que o objeto € sempre também um objeto-sujeito. A compreensdo de pesquisa desse
autor rompe com a visdo de ciéncia positivista, marcada por sua linearidade e por
simplificar e reduzir os fenbmenos complexos da realidade.

Partilho com Minayo (2001) a compreensdo de que a metodologia da pesquisa é
0 caminho do pensamento e a pratica utilizada para abordar a realidade. Considero que
esta se constitui em um processo subjetivo e dindmico, construido por cada pesquisador,
carregado de crencas, valores, teorias e ideologias. Ou seja, a construcdo da
metodologia da pesquisa € um exercicio artesanal que requer um ir e vir dialdgico e
reflexivo, que busca dar sentido e, a0 mesmo tempo, compreender e explicar os sentidos
construidos, seus significados e as implicagdes de suas escolhas.

A metodologia da pesquisa fundamentou-se em Minayo (1998), Demo (2000),
Guimarées (2004), Sousa Santos (2005), Gamboa (2007), e Moraes (2007), autores que
problematizam a ciéncia positivista e acreditam na possibilidade de desenvolver
pesquisas para a construcdo de um novo modelo de sociedade, pautado na busca da
justica social, de igualdade e de sustentabilidade. Assumo esse mesmo posicionamento
porque através do dialogo teorico, foi possivel problematizar a compreensdo de
metodologia; o paradigma de ciéncia que se aposta enquanto crenga para a construcao
de uma pesquisa que possibilite senso-comunizar o conhecimento; o papel do
pesquisador, e 0 seu compromisso social e politico com a produ¢do do conhecimento.
Por isso, a pesquisa desenvolvida entrelacou elementos da Pesquisa Narrativa com a
Anélise Textual Discursiva, com 0 objetivo de construir um conjunto de significacfes
gue emergiram com o processo de compreensdo do problema da pesquisa.

3.1 A pesquisa narrativa como metodologia formativa

A pesquisa narrativa tem sido amplamente usada em diferentes areas do
conhecimento e com denominacges diversas, que descortinam varias maneiras de fazer
pesquisa, porém merece destacar o uso dela principalmente nas ciéncias sociais e em
educacdo. A busca por essa metodologia de pesquisa ocorreu como possibilidade de
registrar e contar historias vividas durante o processo de formacéo.

Para Clandinin e Conelly (2000), a narrativa € o fenébmeno estudado bem como o
método de estuda-lo. Esses autores diferenciam narrativa e historia. Para eles, o
fendmeno constitui a historia, e 0 método que a investiga e a descreve, a narrativa.



Ao aproximar a pesquisa narrativa e a formacdo de educadores ambientais é
necessario considerar também a importancia e o significado da presenca do Outro no
processo formativo e, além disso, discutir a importancia do narrar-se para a formacéao da
identidade do educador ambiental. Considero que, ao se narrar, 0 educador ambiental
contribui para o fortalecimento do seu processo de formacéo, tanto no aspecto pessoal
(individual) quanto profissional (coletivo), tendo em vista que as questdes pedagdgicas,
ao serem explicitadas, permitem uma tomada de consciéncia que pode leva-lo a pensar
no que faz (acbes) e por que faz (motivos/escolhas). Esse exercicio recursivo é
fundamental para a formacdo do educador ambiental, visto que pode auxiliar na
compreensdo da sua atuacao profissional.

Suarez (2008) e Souza (2006, p. 135 — 136) enfatizam que a Pesquisa Narrativa
potencializa no sujeito o contato com sua singularidade e o mergulho na interioridade
do conhecimento de si, ao configurar-se como atividade formadora, porque remete o
sujeito para uma posicao de aprendente e questiona sua identidade a partir de diferentes
modalidades de registro que realiza sobre suas aprendizagens experienciais. Dessa
forma, enquanto atividade formadora, a narrativa de si e das experiéncias vividas ao
longo da vida caracterizam-se como processo de formacgdo e de conhecimento, porque
se ancora nos recursos experienciais engendrados nas marcas acumuladas das
experiéncias construidas e das mudancas identitarias vividas pelos sujeitos em processo
de formacdo e desenvolvimento.

Nesta perspectiva, a escrita € uma ferramenta importante na Pesquisa Narrativa,
porque é a partir da relacdo dialdgica entre escrever, ler, refletir e ressignificar que se
produz o pensamento. Penso que, ao escrever, o sujeito (re)pensa o proprio processo de
formagdo e descobre possibilidades e limites do narrar, da perspectiva que vé a propria
vida, das palavra e gramatica que adquiriu para poder se contar e que o revelam. Trata-
se, finalmente, de uma acdo irrenunciavel, que articula a escrita, a leitura e o didlogo
constituindo um objeto que, de outra forma, seria invisivel, porque estamos
mergulhados nele: a vida como conhecimento, em toda a sua complexidade. Ou seja, a
teoria vista na pesquisa narrativa com as lentes da experiéncia, que vem em primeiro
plano e com ela se entrelaca, mas ndo se sobrepde e que ajuda a ressignificar a atuacao
docente (Martins, 1997).

Assim, ao analisar diferentes experiéncias docentes, mais do que um resgate de
historia pessoal, é possivel encontrar fragmentos que contam sobre o cenario no qual
aquela histdria ocorreu. Torna-se possivel contar uma parcela da trajetéria numa
perspectiva pessoal que passa a ser também coletiva. Desse modo, as pessoas que
participam da formacdo docente com a perspectiva da pesquisa narrativa, ndo sdo meros
colaboradores, mas autores de histérias que certamente contribuirdo para o processo de
formacdo e construcdo de novos saberes, quando compartilhadas.

3.2 A Analise Textual Discursiva como ferramenta de interpretacéo

A Andlise Textual Discursiva € uma metodologia de pesquisa proposta por
Moraes e Galiazzi (2007), de natureza qualitativa, com a finalidade de produzir novas
compreensdes sobre os fendmenos e discursos. Para Moraes e Galiazzi (2007), a
Analise Textual Discursiva pretende a superacdo do paradigma dominante e insere-se
preferencialmente em pesquisas de cunho aberto, em que as proprias interrogagdes vao
se constituindo de forma emergente, e por isso, necessariamente representam um
caminho inseguro. Essa metodologia permite trabalhar com categorias a posteriori, que



emergem do processo de andlise dos dados, dai sua importante contribuicdo para a
pesquisa desenvolvida.

A Analise Textual Discursiva possui trés componentes basilares, sendo que o
primeiro constitui o processo de unitarizagdo. Para realizar a unitarizacdo é necessario
desmontar e desintegrar os textos, destacando seus elementos constituintes. O
pesquisador, ao realizar a desmontagem dos textos originais, deve estar sempre atento a
sua questdo de pesquisa, para ndo correr o risco de, ao realizar o processo e produzir as
unidades, fazer com que aquela n&o perca o sentido, no conjunto da pesquisa.

Utilizar essa metodologia de pesquisa que propde a desmontagem dos textos, em
um primeiro momento, parece contraditorio, em se tratando especialmente da aplicacdo
dela juntamente com a pesquisa narrativa, que tem como premissa basica manter a
“totalidade” do que foi narrado. Contudo, nesta pesquisa, apostou-se na articulagéo
entre essas duas metodologias, porque acredito que, com a realizacdo da Analise
Textual Discursiva, seria possivel compreender quais processos contribuiram para a
formacdo dos educadores ambientais no curso de Pds-Graduacdo em Educacédo
Ambiental Lato Sensu a distancia, em especial pela emergéncia de categorias a partir
deste exercicio. Além disto, subsidiou a construcdo de narrativas ficcionais que
problematizaram esses processos de formacdo. Dai a importancia de vincular essas
metodologias de pesquisa, por ndo estar trabalhando com singularidades e sim, com um
conjunto de elementos que emergiram da analise do corpus produzido, possibilitando a
compreensdo dos processos de formacéo.

Na sequéncia, realizou-se a codificacdo dos textos unitarizados, e a leitura das
unidades e dos respectivos comentarios. Posteriormente, dando continuidade ao
processo de Anélise Textual Discursiva, atribui-se um titulo para cada unidade, ou seja,
construimos as unidades de significado. O titulo emergiu da unidade e é o primeiro
exercicio de abstracdo dessa metodologia de andlise.

O segundo componente da Analise Textual Discursiva consiste na categorizag&o.
Moraes e Galiazzi (2007), ao explicar o processo de categorizacdo, pontuam que essa
constitui um processo de classificagdo em que elementos de base — as unidades de
significados — sdo organizados e ordenados em conjuntos logicos abstratos,
possibilitando o inicio de um processo de teorizacdo em relacdo aos fendmenos
investigados.

A categorizacdo é um processo longo, que requer, conforme Moraes e Galiazzi
(2007), uma impregnacdo aprofundada nas informacdes, propiciando a emergéncia
auto-organizada de novas compreensdes em relacdo aos fendbmenos investigados. As
categorias analiticas e interpretativas, assumidas pelo pesquisador durante o
desenvolvimento da pesquisa, interferem no processo de categorizacao.

O terceiro componente da Anéalise Textual Discursiva refere-se a construcdao dos
metatextos, o qual visa articular teoricamente as categorias emergentes num movimento
recursivo que amplia a compreensdo do objeto de pesquisa. Os metatextos sdo
produzidos a partir da combinacdo dos dois componentes anteriores e representam,
segundo Moraes e Galiazzi (2007), um esforco de explicitar a compreensdo que se
apresenta como produto de uma nova combinacdo dos elementos construidos ao longo
dos processos anteriores. Este contém os elementos aglutinadores que constituem cada
argumento. A sua estrutura precisa contemplar a descricdo articulada com a
interpretacdo do fendmeno pesquisado. E um exercicio de escrita, que mostra a
compreenséo construida sobre o fendbmeno estudado.



A analise dos dados produzidos permitiram a emergéncia de 3 categorias que
foram problematizadas da seguinte forma: a primeira, intitulada “Pertencimento ao
lugar”, articula e discute as compreensdes de pertencimento ao lugar emergentes no
curso, através de uma narrativa ficcional, intitulada “Cordao litoraneo sul-riograndense:
uma narrativa coletiva”, onde foi possivel entrelacar as vozes dos 49 aprendentes,
contando lendas e causos que estavam presentes na narrativa “O municipio que temos e
0 municipio que queremos” ¢ também nos TCC e que caracterizam 0s municipios-sede
dos polos universitarios; a segunda, intitulada “Discursos da Educa¢do Ambiental”, geu
deu origem a escrita de uma narrativa ficcional® intitulada “Tempos de areia e de
livros” que entrelaga vozes de 04 aprendentes e revela o sentimento de pertencimento ao
campo da Educacdo Ambiental, dando énfase nos discursos que constituem os sujeitos
desta pesquisa. A problematizacdo desta categoria foi construida a partir dos memoriais
descritivos, da narrativa intitulada “Eu e a Educagdo Ambiental”, dos TCC ¢ dos blogs.
Por fim, a terceira categoria emergente que denominamos de “Formagao de Educadores
Ambientais”. Esta categoria articulou a contribuicdo da Educacdo a Distancia,
destacando suas possibilidades e limites para a formagdo de educadores ambientais
residentes em areas desprovidas de centros universitarios, o que viabilizou a formacéo
continuada dos educadores e a partir disso, discutiu os processos de formacdo dos
educadores ambientais. A problematizacdo desta categoria ocorreu sobre a forma de
uma narrativa ficcional que entrelagou a voz da pesquisadora, que se compreende como
uma aprendente em dialogo com 08 aprendentes que participaram do curso, a partir da
escrita dos TCC e dos registros nos blogs.

3.3 A producéo do conjunto de dados

O conjunto de documentos que compuseram o corpus da pesquisa foi composto
por cinco fontes de dados: o memorial descritivo; a narrativa intitulada “Eu e a
Educacdo Ambiental” e a narrativa “O municipio que temos € o municipio que
queremos™; 0 blog; e os Trabalhos de Conclusdo de Curso®.

A escolha de trabalhar com este corpus de pesquisa deve-se ao fato de que se
tornaria possivel construir um cenario que problematizasse a trajetdria construida pelos
aprendentes até o ingresso no curso, mostrando, desta forma, a compreensdo de
Educacdo Ambiental existente e sua problematizacdo ao longo dos médulos, bem como,
o0 planejamento e a execuc¢do dos Projetos de A¢do Ambiental.

4. Pertencimento ao lugar e a formacéo de educadores ambientais

A categoria pertencimento ao lugar emergiu do exercicio de Analise Textual
Discursiva realizado com o conjunto de dados. Entretanto, considero importante
destacar que a problematizacdo desta categoria, no curso, comegou no Mddulo I,
quando foi proposto um conjunto de atividades com o objetivo de refletir sobre o
conhecimento construido pelos aprendentes sobre o municipio ao qual pertenciam. Ja na
narrativa intitulada “Eu e a Educa¢do Ambiental”, alguns cursistas articularam esta
narrativa com os principais problemas ambientais presentes nos municipios. Porém, foi

! Para Cupelli (2008, p. 92), as narrativas ficcionais sdo bricolagens constitutivas porque expressam
significados dos sentidos que emergiram ao longo de processos de formacéo.

2 Os TCC foram escritos tendo como base os Projetos de Acdo Ambiental desenvolvidos pelos
aprendentes.



somente no Mddulo Il que realizaram leituras de autores como Brandao (2005), Sa
(2005) e Sato (2005), para intensificar a discussdo e compreensao sobre esta temaética.

Discutir sobre o significado do lugar para o processo de formacéo de educadores
ambientais e a importancia de despertar o sentimento de pertencimento neste momento
historico pode parecer, para muitos, uma tematica de importancia secundaria em funcgéo
do modelo de vida vinculado a sociedade capitalista globalizada. Castells (1999) em seu
livro intitulado “O Poder da Identidade” salienta que a sociedade contemporanea esta
vivendo um momento em que o espacgo dos fluxos se contrapde ao espaco dos lugares.
Porém, contraponho-me a essa concepg¢do por concordar que o modelo de sociedade
hegemonico acentuou as desigualdades sociais, as relacdes de poder, os conflitos étnico-
culturais e os problemas ambientais em nivel global, entretanto, em contrapartida,
também fez emergir 0 senso de justica e a necessidade de acreditar e apostar na
possibilidade da construcdo de um novo modelo de sociedade. Por isso, aposto enquanto
educadora ambiental em a¢des com o0 objetivo de possibilitar a compreenséo do lugar, a
partir das demandas existentes no contexto local e que sejam capazes de despertar o
sentimento de pertencimento. E para isso, busco argumentos em Moreira (2006) que, ao
problematizar as formas de compreensdo do lugar, considera que a globalizacdo nao
extingue, antes impde que se refaca o sentido do pertencimento face a nova forma que
cria de espaco vivido.

Ao teorizar sobre a importancia dos lugares para a Educacdo Ambiental, Grin
(2002) salienta que talvez a heranca mais importante do cartesianismo, para nés, que
trabalhamos com questfes ambientais, € o fato de que perdemos a nocdo de lugar.
Defende o argumento que para termos praticas mais ecologicamente orientadas
precisariamos nos “sentir em algum lugar”. “Estar em um lugar”, ter “a nog¢do de lugar”
é¢ um modo de pertenca ao mundo e € importante para nossa percep¢ao primaria e
interconexdes com o mundo nio-humano. (GRUN, 2008) E nesse movimento, e em
didlogo com esse autor, que apostamos na poténcia do lugar para incentivar o
planejamento de acBes que permitam a sustentabilidade.

Ainda para esse autor, “Se sentir em um lugar” ¢ uma condigdo Sine qua non de
nossa existéncia e € também uma condicdo ecoldgica de nossa resisténcia no mundo.
Pondera a importancia de a sociedade dar os primeiros passos na revalorizacdo do
conhecimento local, dependente de lugares. E em parceria com as consideracdes destes
autores que busco discutir a importancia e as implicagdes de agdes ambientais, que
problematizaram a questdo do pertencimento, tomando como referéncia a discussdo do
lugar para o processo de formacéo de educadores ambientais.

O lugar é uma categoria basilar para a Geografia. Moreira (2006), ao discutir
sobre o lugar, considera que podemos compreendé-lo por dupla forma de entendimento.
Primeiro, o lugar como o ponto da rede formada pela conjuncdo da horizontalidade e da
verticalidade, do conceito de Milton Santos. Destaca que:

[...] o lugar que a rede organiza em sua ag¢do arrumadora do territério é
um agregado de segmentos a0 mesmo tempo internos e externos de
atividades. A contiguidade € o interno que integra 0s segmentos numa
Unica unidade regional de espaco. E a horizontalidade. Por sua vez, a
nodosidade é o externo que integra numa coalescéncia 0s segmentos
contiguos ao fluxo do mundo verticalmente. E a verticalidade. Cada
ponto local da superficie terrestre globalizado em rede vai ser o
resultado desse encontro entrecruzado de horizontalidade e de
verticalidade. E é isso o lugar. (MOREIRA, 2006)



Segundo, o lugar como espaco vivido e clarificado pela relacdo de
pertencimento, do conceito usado pela Geografia, tanto da Percepcdo quanto
Humanista. Esta aposta no ideario da valorizacdo do homem em sua esséncia. Mostra
que o tradicional ndo é sindnimo de atraso, mas sim de identidade. Aposta na
importancia de elevar e resgatar a cultura (valores) de populacfes que perderam parte de
sua cultura e de seus conhecimentos tradicionais para que estes ndo sejam seduzidos
pelo padrdo de consumo de outras civilizagbes. Destaca que, nesta forma de
entendimento:

[...] o lugar é o sentido do pertencimento, a identidade biogréfica do
homem com os elementos do seu espaco vivido. No lugar, cada objeto
ou coisa tem uma histdria que se confunde com a histéria dos seus
habitantes, assim compreendidos justamente por ndo terem com a
ambiéncia uma relacdo de estrangeiro. E reversivamente, cada
momento da historia de vida do homem estd contada e datada na
trajetoria ocorrida de cada coisa e objeto, homem e objetos se
identificando reciprocamente. (MOREIRA, 2006)

Compreendo que na primeira forma, o lugar seria entendido tanto como singular
e como produto de uma dindmica que € Unica, fruto de caracteristicas historicas,
econdmicas, politicas, culturais e ambientais que sdo intrinsecas ao seu processo de
formacdo, quanto como uma expressao da globalidade decorrente da hegemonizacéo do
capitalismo; e a simbdlico, no qual a sociedade atribui valor e significado ao espaco, ou
seja, 0 pertencimento.

O lugar como relacdo de pertencimento é problematizado por Tuan (1980), que
trabalha com o conceito de Topofilia®, compreendido por ele como “o elo afetivo que
une o individuo ao lugar ou ambiente fisico. Difuso como conceito, vivido e concreto
como experiéncia pessoal”. Esse autor compreende o lugar como um conjunto
complexo, enraizado no passado e incrementando-se com o0 passar do tempo, com 0
acumulo de experiéncias e sentimentos. Para Tuan (1983) [...] 0 que comega como
espaco indiferenciado transforma-se em lugar a medida que o conhecemos melhor e o
dotamos de valor. Ou seja, o lugar é carregado de experiéncias e desejos pessoais, € uma
realidade que deve ser compreendida da perspectiva dos que Ihe dao significado. Logo,
podemos considerar o lugar um conjunto de significados que foram construidos pela
experiéncia. Ele é mais do que uma simples localizacdo. Esta carregado de signos e
simbolos que resultam de um conjunto de sensacGes que foram moldadas pelas
circunstancias histéricas, econdmicas, politicas, sociais e culturais que os individuos
experienciam e que apresenta um potencial de afetividade.

Para Moreira (2006), cada vez mais, na sociedade globalizada, os objetos e as
coisas da ambiéncia deixam de ter com 0 homem a relacdo antiga do pertencimento. Os
objetos renovam-se a cada momento e advém de uma trajetoria que €, muitas vezes,
desconhecida para 0 homem. A histéria dos homens e das coisas que formam o novo
espaco vivido ndo conta uma mesma historia, o que forca o0 homem a reconstruir a cada
instante, uma nova ambiéncia que restabeleca o sentido de pertencimento. Diz-nos que:

Lugar como relagcdo nodal e lugar como relacdo de pertencimento
podem ser vistos como dois angulos de olhares distintos sobre o
mesmo espago do homem advindo do mundo globalizado. Tanto o

% O conceito Topofilia que significa amor humano ao lugar foi cunhado por Gaston Bachelard, em sua
obra intitulada A Poética do Espaco.



sentido nodal quanto o sentido da vivéncia estdo ai presentes, mas
distintos justamente pela diferenca do sentido. Sentido de ver que, seja
como for, o lugar é hoje uma realidade determinada em sua forma e
conteudo pela rede global da nodosidade e ao mesmo tempo, pela
necessidade do homem de (re)fazer o sentido do espaco,
ressignificando-o como relacdo de ambiéncia e de pertencimento.
Dito de outro modo é o lugar que da o tom da diferencia¢do do espago
do homem — n&o do capital — em nosso tempo. (MOREIRA, 2006)

Esse mesmo autor considera que o espago surge da relacdo de ambientalidade.
Isto €, da relacéo de coabitacdo que o homem estabelece com a diversidade da natureza.
E que o homem materializa como ambiéncia, dado seu forte sentimento de
pertencimento. Este ato de pertenca identifica-se no enraizamento cultural que surge da
identidade com o meio. Salienta que a ambientalizagdo é, antes de tudo, uma praxis.
Nenhum homem enraiza-se culturalmente e territorialmente no mundo pela pura
contemplacdo. A experimentacdo da diversidade é que faz 0 homem sentir-se no mundo.
O enraizamento € um processo que se confunde com o espaco percebido, vivido,
simbdlico e concebido, e vice-versa, porque é uma relacdo metabdlica, um dar-se e
trazer o diverso para a coabitacdo espacial do homem, sem a qual ndo ha pertencimento,
ambiéncia, circundancia ambiental, mundanidade. Este dar-se e trazer é o processo do
trabalho (MOREIRA, 2006).

Ao discutir sobre enraizamento, Lestingue (2004, p.) afirma que esse parece ser
um movimento, uma praxis voltada para a construcdo da identidade. Considera que se 0
sujeito se sentir pertencente a um lugar, se liberta. Se enraizar, nutre-se do que ha ali,
criando sua identidade; pode entdo se libertar, ir para onde for que seus referenciais
estardo claros, arraigados. Ou seja, pertencer, no sentido de identificar-se com o um
lugar ou um espaco, conhecer suas raizes, pode conduzir em direcdo a liberdade, a
autonomia, a emancipacdao, a um sentido ontoldgico frente a vida, ao entorno, as
pessoas.

Nesta mesma perspectiva, S& (2005, p. 249) enfatiza que o enraizamento fisico e
biolégico do sujeito humano é uma referéncia necessaria na construcdo da ideia de
pertencimento do sujeito vivo as suas pré-condicbes de vida, ou seja, a
autocompreensao humana como co-existentes em um cosmos e em um 0ikos.

Esses autores, Lestingue (2004), Sa (2005) e Moreira (2006), discutem e
problematizam o pertencimento relacionando-o com a categoria lugar e destacam a
necessidade de construir o sentimento de pertencimento na sociedade para potencializar
movimentos que permitam buscar a tessitura de um modelo de sociedade justo, menos
desigual e com sustentabilidade. Neste movimento, 0 enraizamento torna-se um
paradoxo ao desenraizamento produzido pela cultura industrial capitalista.

Griin (2008) pondera que a nocdo de enraizamento € um conceito importante
para se compreender o pertencimento. Destaca que é necessario estar atento para o fato
de que esse conceito nos conduziu a profundos problemas de atavismos em relagéo a
lugares. Ou seja, 0 sentimento de pertencimento associado a identificacdo com o lugar
pode muitas vezes produzir um sentimento de territorialidade que repele o diferente, isto
é, a diversidade. Logo, pode provocar guerras, conflitos étnicos e disputas territoriais
violentas. A aposta que faco enquanto educadora ambiental vai de encontro a esta
perspectiva, visto que se buscou tecer no curso a formacao de educadores ambientais no
corddo litordneo sul-riograndense, a Educagdo Ambiental numa perspectiva
transformadora, enquanto promotora, em diferentes instancias de diversidade.



Para Sa (2005) os homens perderam a capacidade de pertencimento, em funcao
do atual modelo de sociedade construido pela logica capitalista globalizada. Segundo
essa autora, a transformacao desse padrdo é um problema educacional, pois se trata de
fazer emergir do inconsciente coletivo da humanidade, suas experiéncias de
pertencimento, trazer para a luz da consciéncia os contetdos ocultos na sombra de nossa
soliddo como partes desgarradas de um mundo partido. Diz-nos que:

A construgdo da nocdo de pertencimento humano exige um passo
além, que permita inscrever a l6gica da vida nas condigdes especificas
do modo de organizacdo da sociedade humana. Para ndo cair no
reducionismo bioldgico, temos que pensar o pertencimento humano ao
oikos e ao socius naquilo que lhe € inerentemente especifico, ou seja,
na condicdo propriamente humana de nossa identidade cultural. (SA,
2005)

Para essa autora, o principio do pertencimento parece traduzir-se como uma
dialégica entre semelhanca e estranhamento. Traz em seu bojo a questdo da
subjetividade como uma dimenséo intrinseca do conhecimento vivo e humano, e que
integréd-la é condicdo de acesso a objetividade, isto é, a possibilidade de um
conhecimento que se sabe pertencente e se quer compativel com a complexidade do
vivido. O pertencimento pode ser compreendido como uma crenca ou ideia que une as
pessoas, e € expresso por simbolos e valores sociais, morais, estéticos, politicos,
culturais, religiosos e ambientais dentre outros de um lugar.

E importante pontuar que, para compreender a dinamica do lugar a qual
pertence, 0 sujeito precisa conhecer a sua histéria, que é marcada por elementos
antagbnicos e conflitantes, e conseguir entender a complexidade das coisas que ali
acontecem. Nenhum lugar € neutro. Pelo contrério, é repleto de historia e com pessoas
historicamente situadas num tempo e num espaco, 0 que pode ser o recorte de um
espaco maior, mas por hipotese alguma é isolado, independente. Para Santos (1996),
cada lugar €, ao mesmo tempo, objeto de uma razdo global e de uma razdo local,
convivendo dialeticamente.

Considerando a perspectiva biorregional, ao mesmo tempo em que cada lugar é
virtualmente mundial devido a informacdo, a comunicacdo, a globalizacdo e a
nodosidade, ele é, também, Unico por ter na sua natureza um conjunto de elementos
singulares que caracterizam o cotidiano de uma biorregido, tais como: o0s registros
histéricos, politicos, econdmicos, culturais e ambientais, que ao se manifestarem estéo
exercendo 0s pressupostos e os fundamentos do biorregionalismo, que busca corroborar
para o entendimento sobre as dinamicas dos lugares ao qual pertencemos.

A capacidade de sintonia com o Outro exige compartilhar um pertencimento.
Considero importante que a sociedade compartilne 0 mundo e construa o sentimento de
pertencer a um modo de vida e a um contexto que esta sendo constantemente produzido
e transformado e reflita sobre o seu papel enquanto sujeito envolvido nesse processo. O
pertencimento possibilita compreender como 0s processos das relacdes sociais estdo
presentes em cada vivéncia, e como o local e o global se traduzem em experiéncias
pessoais e coletivas.

Em sintese, considero que a compreensdo do lugar é fundamental para a
construcdo do sentimento de pertencimento, porque significa entender para além das
suas condi¢cfes naturais ou humanas 0 que acontece no espago onde se vive. Muitas
vezes, as explica¢es podem estar fora, sendo necessario buscar motivos, tanto internos
quanto externos, para compreender o que acontece em cada lugar, que fez com que
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perdesse sua autenticidade. Aqui, pensando o lugar na perspectiva defendida por Milton
Santos, ou seja, como relacdo nodal, que sofre influéncia da horizontalidade e da
verticalidade, entrelacado com o lugar na perspectiva de Tuan, como relacdo de
pertencimento.

E importante também evidenciar que na época de novas midias, o conceito de
espaco quebra a visao tradicional de especo fisico. A virtualidade é outro espago, assim
como o movimento dindmico global. Enfatizar o significado do lugar, o pertencimento,
a construcao da identidade, torna-se importante e necessario.

Considerei importante discutir os referenciais que fundamentam a categoria
pertencimento ao lugar porque, conforme ja citei anteriormente, os Projetos de Acéo
Ambiental desenvolvidos pelos aprendentes no Modulo Il do curso, que foram
posteriormente executados no modulo seguinte, apresentaram Vvéarias tematicas
ambientais advindas do lugar. As discussdes sobre o pertencimento ao lugar estavam
presentes em sua maioria. Alguns Projetos de Acdo Ambiental problematizaram a
discussdo do pertencimento ao lugar compreendendo este como um ponto nodal, que
sofre influéncia de elementos internos (horizontalidade) e externos (verticalidade), ou
seja, que tem a sua configuracdo espacial a partir das relacdes que estes elementos
estabelecem entre si. Outros apresentaram a compreensdo do lugar destacando este
como uma identidade biografica do homem com os elementos do seu espago vivido,
conforme a concepcao tecida na perspectiva humanista.

Assim, considero basilar que processos de formagdo em Educacdo Ambiental
precisam problematizar a compreensdo do lugar onde atua o aprendente, ou seja, 0
planejamento e desenvolvimento de projetos de Educacdo Ambiental que favorecam o
despertar do sentimento de pertencimento.

5. Para finalizar...

Quando comecei a navegar pelo corddo litoraneo sul-riograndense com a
Comunidade Aprendente do curso de Pos-graduacdo em Educacdo Ambiental Lato
Sensu a distancia, buscava compreender que processos formativos poderiam intensificar
0 sentimento de pertencimento em formacdo continuada em Educagdo Ambiental. E
também, compreender os processos formativos em Educacdo a Distancia.

Para compreender estes processos formativos, foi necessario construir outras
sub-questdes, que foram: 1 - Quais discursos de Educacdo Ambiental emergiram nos
Projetos de Acdo Ambiental, a partir do seu planejamento, execucdo e avaliagdo?; 2 -
Como os Projetos de Acdo Ambiental contribuiram para o processo de formacao dos
educadores ambientais?; 3 - Qual a contribuicdo da Educagdo a Distancia para a
ambientalizacdo de sujeitos em situacdes de dificil acesso ao ensino presencial?

Esta pesquisa permitiu-me construir argumentos para discutir a formagdo de
educadores ambientais através da modalidade de Educacdo a Distancia e defender que
os processos de formacdo em Educacdo Ambiental precisam ter no curriculo o
pertencimento, o planejamento e o desenvolvimento de acdes em Educacdo Ambiental,
bem como a escrita em forma de narrativa. A Educacdo a Distancia é um aliado neste
sentido, porque permite formar-se no lugar onde o educador ambiental atua, ou seja, 0
sentimento de pertencimento se intensifica em processos de formacgdo continuada em
Educacdo Ambiental & medida que possibilita navegar, agir e narrar no lugar em que
vivem.
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Neste momento, onde procurarei fazer da interrupcdo um novo caminho,

elencarei alguns aspectos considerados por mim importantes para repensar 0 estar a
bordo e propor processos formativos. S&o eles:

v

v

Como espaco de formacdo a modalidade de Educacdo a Distancia apresenta
muitos desafios/riscos e exige que os professores sejam pesquisadores de suas
praticas e tenham habilidade para trabalhar em empreendimentos conjuntos.

A formacdo para os professores desta modalidade de educacdo ndo pode se
restringir a racionalidade técnica e sim contemplar bases tedrico-metodoldgicas
que venham qualificar a acdo docente. Deve ser um espaco de dialogo entre
formadores experientes e iniciantes na busca da construgdo de saberes que
contribuam para a melhoria das praticas educativas planejadas para esta
modalidade de educacéo.

A Educacdo a Distancia pode tornar-se um importante instrumento de
democratizagdo do saber, um vir-a-ser para a formacdo de educadores
ambientais porque rompe com a hegemonia da sede e possibilita 0 acesso em
areas geograficamente distantes.

Fazer formacdo de educadores ambientais a distancia exige uma pratica
diferenciada, ou melhor, uma préaxis, conforme destacam Loureiro (2004) e
Guimardes (2004) ao teorizar sobre a Educacdo Ambiental, que conduza os
aprendentes a articular os saberes tedricos com a realidade do lugar onde vivem
e significa-la para o seu processo de formacdo. O desenvolvimento de Projetos
de Acdo Ambiental e a escritura dos TCC possibilitaram a praxis nesse processo
formativo e se constituiram em uma importante metodologia de ensino e
formacdo.E basilar que os curriculos de cursos de formagdo continuada de
educadores ambientais contemplem a discussdo do pertencimento para
compreender a importancia do lugar para a formacao da identidade do educador
ambiental e fomentar o planejamento de acGes ambientais no lugar as quais
pertencem.

Os Projetos de Acdo Ambiental s&o importantes metodologias para a formacao
de educadores ambientais, especialmente porque potencializa nos aprendentes o
processo de compreender-se em formagdo e com isso, a possibilidade de
ressignificar sua atuacdo profissional. O desenvolvimento destes precisa estar
articulado com o contexto local.

Os cursos de formacao continuada em Educacdo Ambiental devem trazer para a
guisa da reflexdo a discussdo dos aspectos historicos, politicos, econdmicos,
culturais, sociais e ambientais locais para potencializar a compreensdo do lugar a
qual pertencem. Além disso, promover uma discussdo proficua das Politicas
Publicas de Educacdo Ambiental em nivel local, regional, nacional e
internacional. Precisa também debater os fundamentos da Educacdo Ambiental e
destacar o carater politico desta, para romper com o desenvolvimento de agdes
educativas numa perspectiva conservacionista/preservacionista, que se tornam
ativismos e que muitas vezes, ndo produzem uma reflexdo critica sobre o
problema e o contexto a qual pertencem, em prol da construcdo de acdes
ambientais que tenham engajamento politico e que almejam uma mudanca de
postura perante o atual modelo de sociedade dominante.

Capacitar e instrumentalizar os aprendentes para analisar o lugar onde vivem e
compreender que as questdes ambientais estdo para além da natureza. Ou seja,
que a segregacdo espacial, a fome, a miséria, a falta de moradia, o desemprego, a
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ma distribuicdo de renda, a exploracdo do trabalho infantil, a pobreza, o
crescimento desordenado do espago urbano, as relagdes de trabalho no campo, a
estrutura fundiaria, o éxodo rural, a pesca predatoria, 0 desmatamento, o uso de
agrotoxicos nos latifundios, o desmantelamento da agricultura familiar, a
poluicdo sonora, a poluicao visual, a exclusdo social, o preconceito também sao
problemas ambientais e que demandam de atencéo.

v Problematizar a compreensdo do lugar como um ponto nodal que sofre
influéncia de aspectos advindos do processo de globalizacdo da economia, que
Moreira (2006) chama de verticalidade e que modifica o lugar e também pela
propria horizontalidade, que imprime ao lugar novas caracteristicas. Ou seja, a
necessidade de desenvolver acdes ambientais que problematizam as
transformacgdes ocorridas no espaco e que sinalizam para a importancia de
construir o sentimento de pertencimento e constitui-se ator social politicamente
engajado, para atuar neste movimento dialético.

v Os cursos de formacdo continuada de educadores ambientais precisam apostar
na escrita como ferramenta formativa. Ou seja, potencializar aos aprendentes o
desenvolvimento do exercicio de escrita via narrativas para subsidiar a reflexéo
sobre as acOes desenvolvidas, sua avaliagdo e possivel ressignificagéo, a partir
das aprendizagens tecidas. Isto é, significar a importancia do exercicio de escrita
para a formacéo de educadores ambientais em diferentes instancias ao qual esta
inserido como ferramenta que possibilita realizar um movimento recursivo e
com isso, constituir-se educador ambiental.

Depois de elucidar estes aspectos, finalizo a escrita deste trabalho pontuando que

a formagdo de educadores ambientais a distancia, mesmo com seus limites

e

fragilidades, foi importante porque possibilitou que os aprendentes, sujeitos da pesquisa,
neste movimento, em interacdo com o lugar a qual pertencem, com o0 espaco de atuagao
profissional, com o ambiente virtual e em didlogo com o campo da Educagdo Ambiental

se constituissem educadores ambientais.
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