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Resumo

A pesquisa teve como objetivo investigar como ocorre ainser¢do da temética ambiental
em um curso de formacdo de professores de Ciéncias, a partir da andlise de trés
dimensdes: 0 programa e a bibliografia bésica das disciplinas, a fala dos docentes; e a
percepcdo dos licenciandos. Para tanto, foram enviados questionérios aos docentes que
ministraram ao menos uma disciplina nos anos de 2007 e 2008 e aos licenciandos que
cursavam a Préatica de Ensino de Ciéncias. Os dados indicaram que a insercdo da
temética ambiental durante o curso ocorre de maneira secundaria, ora como conteido,
ora como abordagem, prioritariamente nas disciplinas pedagogicas. As discussdes sdo
pautadas, prioritariamente, ou em referéncias antigas, com enfoque ecol6gico, ou nos
contetidos abordados pelos PCN, ndo envolvendo as mais recentes discussoes em EA.
Destacou-se a hecessidade de que a formag&o inicial proporcione subsidios tedricos e
préaticos em EA dentro de uma perspectiva critica e transformadora.
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Abstract

The research aimed to investigate how is the introduction of environmental issue in a
science teachers formation course, from the analysis of three dimensions. the
disciplines summaries, the speech of teachers, and perception of students. To this end,
guestionnaires were sent to teachers who minister at least one discipline in the years
2007 and 2008 and that the ongoing students of Practice of Teaching Science. The data
indicated that the introduction of environmenta issue in the course is so secondary, and
sometimes content, sometimes as an approach, primarily in educationa disciplines. The
discussions are based primarily, or in old references with ecologica focus, or the
content covered by the Nationa Curricular Parameters Brazilian, not involving the latest
discussions in EE. It is necessary that the initial formation provides theoretical and
practical benefitsin EE within a critical perspective and processing.
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INTRODUCAO

A temética ambiental esta no foco das discussdes nas mais variadas instancias da
sociedade. Segundo Carvalho (1998, p.17)

... 0s problemas ambientais ameacam ndo apenas o futuro fisico do planeta, mas, em
igual intensidade, questionam o futuro dos valores de nossa sociedade e apontam para a
necessidade de uma profunda reorientacdo nos modos socialmente construidos de
conhecer e de se relacionar com a natureza. Nesse sentido, a crise ambiental vem se
impondo como um problema que comega a ser levado a sério pelos governos e pelas
populacdes porque esté pondo concretamente em risco a vida de muita gente.

E, ao adentrar na vida cotidiana das pessoas, estas devem ser capazes de
refletirem criticamente e buscarem elementos para a solugdo dos problemas que afetam
0 ambiente, sgja Nno seu entorno, seja em esferas globais. Entretanto, o senso comum
pode gerar compreensdes erréneas acerca dos problemas ambientais, cabendo a escola,
espaco privilegiado para a reflex&o de temas atuai s e urgentes da sociedade (REIGOTA,
1999), contemplar a temética ambiental em toda sua complexidade.

Segundo o Artigo 10 da Lei Federal n° 9.795/1999, a Educacdo Ambiental (EA)
deve ser “desenvolvida como uma prética educativa integrada, continua e permanente
em todos os niveis e modalidade do ensino formal” [grifo nosso] (SAO PAULO, 1999,
p. 37)*. Isso significa que a discussio acerca da temética ambiental deve permear toda a
Educacdo Basica e também o Ensino Superior. No Artigo 8 da mesma Lel aparece a
obrigacdo de incorporagdo da dimensdo ambiental na “formagdo, especidizacéo e
atualizacdo dos educadores de todos os niveis e modalidade de ensino” e o Artigo 11
indica que “a dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formagdo de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas’ e os professores em atividade
(agueles gque estavam em servico por ocasido da promulgacdo da lei em questdo)
deveriam receber formacéo complementar para atuar em questdes ambientais. Diante de
tais exigéncias, todos os professores deveriam estar preparados para atuar frente as
discussdes acerca da tematica ambiental, sendo, portanto “ educadores ambientais’.

Entretanto, apesar de parte dos professores estar sensibilizada sobre os
problemas ambientais e a necessidade de conservacdo e mobilizar-se com dedicacéo
para discutir e “resolver” questbes, na pratica educativa as agBes Sa0 pouco
significativas e de reduzido impacto, restringindo-se a disseminacdo sobre aimportancia
da preservagdo dos recursos naturais. E somente a senshilizagdo visando a
“conscientizacdo” ndo tem se mostrado suficiente para frear problemas de degradacéo
ambiental (GUIMARAES, 2004).

Como afirmam Araljo e Bizzo (2005, p. 9), a dimensdo ambiental no processo
educativo

€ algo que transcende o simples debate ou abordagem de temas referentes as questdes
ambientais (...). Trata-se de uma “expressdo” que regquer que o processo de aquisicéo do
conhecimento desencadeie no individuo atomada de consciéncia sobre a complexidade
gue envolve os problemas ambientais, o papel do individuo na conduta individual e no
destino do ambiente.

! vale ressaltar, porém, que é ingénuo creditar toda a responsabilidade da Educacso Ambiental parao
ensino formal, que deve estar em outras esferas da vida (familia, trabalho etc..) num processo de educacéo
global (LOUREIRO, 2004).



Guimaraes (2004), citando Loureiro e outros (2000), comenta que a exploracéo
indevida de recursos naturais e a degradacéo dos ambientes envolvem um conjunto de
varidveis — capitalismo, modernidade, industrializacdo, urbanizacdo — e, portanto,
discutir a existéncia de uma sociedade dita “sustentavel” pressupde criticar relacoes
sociais e de producdo, como também repensar cOmo 0S recursos naturais S0
val orizados na sociedade.

Para o autor,

ando compreensdo critica das nogdes/categorias em construcdo e suas disputas, como as
de sustentabilidade, modernizacdo, cidadania, entre outras que consubstanciam nos
paradigmas e modelos que estruturam e sdo estruturados pela sociedade moderna
urbano-industrial, pode provocar agfes pouco criticas (...) [dos] educadores, revestidas
de ingenuidade (Op. cit., p. 48).

Nesse sentido, mais que a senshbilizacdo, € imprescindivel a mobilizacéo,
incorporando as questBes ambientais na vida cotidiana e atuando, em luta politica, na
conguista de uma nova sociedade que valorize o equilibrio (dindmico) com a natureza e
ajusticasocia (GUIMARAES, 2004).

A partir dessas consideragfes, concentraremos a hossa atencdo na formacéo
inicial do professor, 0 sujeito que prioritariamente conduzird as agbes de EA no
ambiente escolar. Todos os educadores estéo sendo induzidos, pelas demandas sociais, a
inserir a temética ambiental em sua prética. Porém, “estes professores foram ou estdo
sendo formados, em sua maioria, na mesma perspectiva conservadora gue reproduz a e
se reproduz na armadilha paradigmética (...) [e, portanto,] geram-se préticas, entre elasa
acdo discursiva, incapazes de fazer diferente do ‘caminho Unico’ (...) [prescrito pela
racionalidade hegemonica em que sio formados]” (GUIMARAES, 2004, p. 124).

Entretanto, entende-se que “a universidade é a ingtituicdo preponderante na
formacdo inicial (...) [de professores €], portanto, é de fundamental importancia que
assuma posicado de vanguarda no que diz respeito a inserir a dimensdo ambiental nos
curriculos dos cursos de Licenciatura’ (ARAUJO; BIZZO, 2005, p. 3).

No trabalho de formacéo inicia de professores, que serdo na escola também
educadores ambientais, € imprescindivel romper com préticas conservadoras, superando
as limitagdes paradigmaticas. 1sso € possivel através da reflexdo critica, questionadora.
“A reflex8o critica ndo se fia na estabilidade das certezas, do conhecido; néo se
acomoda na visdo simplificadora e reducionista da realidade, mas vai buscar 0os nexos
contidos nas interacdes e inter-relacdes das partes com o todo e do todo com as partes’
(GUIMARAES, 2004, p. 129). Espera-se que reflex&o critica resulte em préticas
Inovadoras, questionadoras, criativas e transformadoras.

A formacdo de professoreseducadores ambientais ndo pode se restringir,
portanto, a meras informacBes técnicas, esperando que 0s sujeitos sgjam
“multiplicadores’ daquilo que viram na universidade.

Em uma EA emancipatéria, € preciso englobar as mlltiplas esferas da vida
planetaria e social afim de que o processo educativo seja transformador. Para Loureiro
(2004, p. 92),

a prética educativa que ignora tal entendimento do sentido transformador, a
problematizacdo critica da realidade e a possibilidade de atuacdo consciente nesta, se
configura como politicamente compatibilista, socialmente reprodutora e
metodologicamente ndo dialdgica, adequando sujeitos a padrdes, modelos idealizados
de natureza, dogmas e relagdes opressoras de poder.



Ao contrério, a EA transformadora trabalha em um contexto de incertezas,
dentro de uma racionalidade ambiental que produz um conhecimento dinamico,
metodologicamente congtruido mediante constantes indagagdes sobre o mundo, a
sociedade, a espécie e 0 proprio conhecimento (Op. cit., 2004).

Assim, Guimaraes (2004, p. 314) afirma que

a educagdo em uma perspectiva critica se propde a formar dinamizadores de ambientes
educativos (e ndo multiplicadores) que, ao compreenderem a complexidade dos
processos sociais, motivados pela reflex8o critica, mobilizem (...), com sinergia,
processos de intervencdo sobre as dindmicas construidas e constituintes da realidade
socioambiental.

Nesse sentido, formar educadores ambientais ndo € somente dar instrumental
técnico e metodolégico, mas propiciar uma formacdo politico-filosofica para
transformé-los em liderancas aptas a contribuir na construcéo de ambientes educativos
de cardter critico “para que o0 processo educativo estegja inserido no movimento de
transformacao darealidade’ (GUIMARAES, 2004, p. 155).

Para Sauvé (2003), a formacdo de professores em EA deve contemplar os
mesmos principios que a préatica educativa nesse ambito, a saber: um enfoque
experiencial, aprendendo a pedagogia da EA na prética educativa cotidiana; um enfoque
critico das realidades sociais, ambientais, educacionais e pedagdgicas;, um enfoque que
associe a reflexdo critica associada a agdo; um enfoque interdisciplinar, permitindo que
diferentes campos do saber possam contribuir para andlise e compreensdo das realidades
complexas do meio ambiente, possibilitando uma visdo sistémica e global; e, por fim,
um enfoque colaborativo e participativo, pois 0 ambiente € um objeto compartilhado,
estimulando que os professores trabalhem em equipes, incluindo também os demais
membros da comunidade educativa.

Diante dessa perspectiva, faz-se necessario encarar o professor como intelectual
transformador, critico, conforme defende Giroux (1997). Ao compreender o professor
como intelectual, se avanca em oposicéo a concepcdo de professor como técnico ou
prético, e propde-se uma nova funcdo docente, implicada na pratica intelectua critica
voltada a redlidade. Para o autor, mais que compreender as circunstancias da prética
educativa, é preciso que professores e aunos trabalhem para o desenvolvimento de
bases criticas que contribuam para a transformacéo das préticas sociais.

Com base nesses pressupostos, investigou-se como se da a insercdo da tematica
ambiental em um curso de formagéo de professores de Ciéncias, a partir da andlise de
trés dimensbes: o0 programa e a bibliografia basica das disciplinas enquanto documentos
oficiais do curso; afala dos docentes responsaveis por colocar o curriculo em prética; e
a percepcdo dos licenciandos acerca de quais disciplinas abordaram a tematica
ambiental durante o seu periodo de formag&o.

PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

A pesquisa configurou-se como um estudo de caso e foi pautada em uma
abordagem qualitativa (TRIVINOS, 1987; BOGDAN; BIKLEN, 1991; MINAYO,
2000). Para seu desenvolvimento, selecionou-se um curso de licenciatura voltado a
formacéo de professores de Ciéncias oferecido por uma universidade publica do interior
do Estado de S&o Paulo.



Inicialmente, houve a andlise do programa e da bibliografia basica de todas as
disciplinas da grade curricular, procurando identificar possiveis indicios da insercéo da
temética ambiental. Esse material estava disponivel na pégina eetrénica da instituicdo
universitaria.

Entretanto, essa andlise ndo era suficiente uma vez que “é sob 0 pensar docente
gue as ementas vao ser transformadas em disciplina e é congruida a identidade
disciplinar” (ARAUJO; BIZZO, 2005, p. 8). Assim, era preciso ouvir também os
professores do curso. Com perspectiva, um questionario foi eaborado e
encaminhado a todos os docentes que ministraram ao menos uma disciplina no curso de
licenciatura durante os anos de 2007 e 2008. Entre outros aspectos destinados a
caracterizacdo dos docentes, perguntou-se se a temética ambiental era contemplada em
suas aulas e, em caso afirmativo, como isso ocorria. Dos 47 questionarios enviados, 27
retornaram preenchidos (aproximadamente 57%) e foram utilizados para andlise.

Considerando que ndo existe prética educativa isolada, uma vez que ela se
constitui nainteracdo entre o professor e seus alunos, eraimportante investigar em quais
disciplinas os licenciandos percebiam a insercéo da temética ambiental, dado a ser
confrontado com as andlises anteriores. Dessa forma, um outro questionério foi
elaborado e encaminhado a todos os alunos da disciplina de Pratica de Ensino de
Ciéncias, oferecida no quarto (e Ultimo) ano de curso. Pretendia-se, com isso, trabal har
com alunos que ja estivessem concluindo a licenciatura e, portanto, com uma Vvisao
abrangente sobre todo o periodo de formagdo. Num total de 64 questionérios, 32 foram
devolvidos (exatamente 50%) e analisados.

Desenvolveu-se, assim, uma narrativa explanatoria (YIN, 2005), caracterizando
brevemente o curso, analisando e discutindo o programa e a bibliografia das disciplinas.
Na sequéncia, abordou-se as préticas docentes relativas a temética ambienta na
licenciatura e, depois, as percepcdes dos licenciandos sobre elas, tabulando os dados e
recorrendo a explanacdo aliada a exemplificagdo, destacando trechos das falas que eram
marcantes para as cons deracoes.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Breve Caracterizacédo do Curso de Licenciatura

O curso de licenciatura onde se desenvolveu a pesguisa € oferecido no periodo
noturno e possui duracdo de quatro anos, com um nucleo basico nos trés primeiros anos,
composto por disciplinas de Fisica, Quimica, Matematica e Biologia e de formacéo
pedagdgica. No quarto ano, o aluno opta por uma das habilitagdes — Quimica, Fisica ou
Matemética? — cursando, a partir dai, disciplinas especificas da area. Além disso, todos
os alunos sdo habilitados para lecionar o componente curricular Ciéncias para o Ensino
Fundamental, realizando os estagios da Pratica de Ensino de Ciéncias no ultimo ano.

N&o h& um ingtituto ou departamento de Educacdo no Campus onde o curso €
oferecido e os professores sdo provenientes de trés ingtitutos distintos (Fisica, Quimicae
Matematica); aqueles que ministram as disciplinas pedagdgicas estdo alocados nesses
ingtitutos. Em relacdo a formacdo, ha predominio de bacharéis, apesar de um numero
significativo de professores ter cursado licenciatura. Entretanto, a maioria dos

2 Em relagéo & habilitacio especifica, dos 32 alunos que preencheram os questiondrios, 22 optaram por
Fisica, 5 por Quimicae 5 por Matemética.



licenciados seguiu para area especifica no curso de Pos-Graduag&o, incluindo parte
daquel es que ministram disciplinas pedagogicas.

Analise do Programa e Bibliografia Basica das Disciplinas

No que tange a temética ambiental, ha referéncia em somente duas disciplinas da
grade curricular do curso, sendo uma del as optativa e oferecida esporadicamente.

Na disciplina “Biologia 111", obrigatéria e oferecida ao longo do terceiro ano,
sdo tratados aspectos de microbiologia, salide, geologia, paleontologia e ecologia. Nesse
ultimo tépico estdo explicitados, no programa da disciplina, aspectos que podem
remeter & discussdo sobre a teméatica ambiental, conforme indicado:

Ecologia:

- nogOes basicas;

- niveis organizacao;

- niveis troficos;

- interacdes.
Estudos dos ecossistemas:

- conceito;

- ciclo biogeoquimico;

- importancia e interferéncia do homem;

- clima e o funcionamento do ecossistema;

- ecologia energética;

- grandes ecossistemas (incluindo os biomas da América do Sul).
Ecologia Humana:

- nogdes de conservacdo e ética de comportamento humano frente a questdes
ambientais;

- desenvolvimento sustentado;

- exploracdo racional e conservacgao;

- poluicdo e seus efeitos: agua, ar, solo;

- monitoramento da pol ui¢ao;

- importancia da reciclagem;

- ecologia e a satide humana.

- anélise dos problemas ecol 6gicos na biosfera.

Como obras de referéncia, somente duas remetem as discussdes acerca do
ambiente: “ODUM, E. P. Ecologia. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1988" e
“PINHEIRO, A. F. B.; MONTEIRO, A. L. F. B. P. Ciéncias do ambiente: ecologia,
poluicdo e impacto ambiental. S&o Paulo: McGraw-Hill Ltda., 1992.”

O livro de Odum € uma importante referéncia na area de ecologia e é
recomendado para estudantes das areas de biologia, engenharia florestal, sociologia e
profissionais interessados nos problemas ambientais (LIVRARIA
MELHORAMENTOS, 2007). A segunda obra, de Pinheiro e Monteiro, trata do
funcionamento das regras que regem 0S ecossistemas para consequente uso das
potencialidades presentes no meio ambiente sem incorrer na destruicéo de espécies e
dos recursos naturais, obtendo, desse modo uma melhoria na qualidade de vida do
homem (BIBLIOTECA VIRTUAL EM SAUDE, 2007).

E interessante comentar que as duas obras s30 antigas, datadas de 1988 e 1992.
Embora a discusséo sobre EA ja fosse consolidada nessa época, no Brasil o evento que
pode ser um considerado um importante marco para as discussdes na area foi a
Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio-92 ou
Eco-92 - Rio de Janeiro, 1992). Dentre os inUmeros eventos paralelos a Conferéncia,



dois merecem destaque: a “1* Jornada Internacional de Educagdo Ambiental”, um dos
encontros do Forum Global, atraiu a atencdo de educadores do mundo todo, que
debateram uma agenda comum; e o “Workshop sobre Educacdo Ambiental”,
organizado pela Assessoria de Educacdo Ambiental do MEC onde centenas de pessoas
trocaram informagdes, buscaram a cooperacdo entre o Brasil e outros paises e
debateram questdes metodologicas e curriculares no campo da EA. Destes eventos,
nasceram trés documentos, tidos como referéncias na érea: a Agenda 21- subscrita pelos
governantes de mais de 170 paises, que entre outros aspectos reforcava a urgéncia de
envolver todos os setores da sociedade através da educacdo; a Carta Brasileira para a
Educacdo Ambiental, produzida no Workshop coordenado pelo Ministério da Educacdo
e Cultura, que destacou a necessidade de haver um compromisso do poder publico para
se cumprir a legidacéo visando a introducéo da EA em todos os niveis de ensino, além
de estimular a participagdo da comunidade e instituicbes de Ensino Superior; e o
Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global, resultante da Jornada de Educagdo Ambiental, que colocou principios e um
plano de acdo para educadores ambientais, devendo envolver também as Organizacoes
N&o-Governamentais (ONG), os cientistas, 0s comunicadores, 0 governo e as empresas.
Esse documento também continha uma proposta para fortal ecer uma Rede de Educacéo
Ambiental (MEC/UNESCO, 1998). A partir dai, “sgja pela mobilizagdo socia em
decorréncia da Rio-92, sgja pelo alcance global que a questdo ambiental adquiriu”,
surgiram reflexos na area governamental com a criagdo de documentos importantes nos
anos seguintes. o Programa Naciona de Educacdo Ambiental (ProNEA), os Parametros
Curriculares Nacionais onde 0 “meio ambiente” constava como um tema transversal e,
por fim, a propria Lei 9.795/1999, j4 mencionada anteriormente (GUIMARAES, 2004;
LOUREIRO, 2004).

A partir dai, a pesguisa e as préticas em EA se difundiram, com um aumento
significativo das producdes na &rea, facilmente observdvel no nimero crescente de
artigos cientificos submetidos nos eventos — cada vez mais frequentes e distribuidos em
instituicbes de todo o pais — e nos periédicos. Apesar de ser um campo tedrico em
construcdo, apropriada sob diversas perspectivas por diferentes atores sociais, com
diferentes referenciais e modos de entender a pratica educativa (TEIXEIRA et al. 2007),
ndo se pode desconsiderar que a EA vai muito além das discussdes ecol dgicas pautadas
na obra de Odum, por exemplo.

Voltando-se o olhar para o programa de contetidos das disciplinas, € possivel
pensar que a abordagem restrinja-se a discussdo “ecologica’ dos problemas,
desconsiderando uma visdo de EA critica

A disciplina “Ciéncias da Terra’, por sua vez, € de caréter optativo, porém ndo
tem sido oferecida nos ultimos anos (2007 e 2008). Segundo consta, tem como
objetivos:

Dar a necessaria formacao cientifica para compreender e abordar em nivel do Ensino
Médio os problemas ecolégicos contemporaneos (camada de ozonio, efeito estufa,
chuvas é&cidas, erosdo, mineracdo e exploracdo de recursos naturais, queimadas e
contelido de CO, na atmosfera etc.), que hoje sdo de abordagem obrigatéria em
gualquer plano de ensino que vise formar o cidadéo.

Como programa, constam os seguintes contetidos:

| - A TERRA: Geodésia; estrutura do interior; origem, composicdo e idade;
magnetismo e temperatura; origem das caracteristicas da superficie.



Il - INTRODUCAO A METEOROLOGIA: esbogo histérico; composicio e estrutura
vertical da atmosfera; radiacdo solar e terrestre; evaporacdo e condensacdo na
atmosfera; ventos; sistemas de ventos atmosféricos e clima; a circulagéo geral.

Il - NOCOES DE CLIMA E CLIMATOLOGIA: observacdes e controle; ciclo
hidrol6gico; transformacgdes da energia; variagdes climéticas.

IV - NOCOES DE GEOLOGIA E GEOQUIMICA

V - PROBLEMAS ECOLOGICOS

Embora os objetivos sejam bastante contextualizados no que tange a teméatica
ambiental e o item V do programa apresente “ Problemas Ecoldgicos’ como tépico para
discussdo, as referéncias do curso restringem-se a obras de Geologia, Geomorfologia e
Astronomia além da referéncia genérica a artigos de revistas destinadas a divulgagdo
cientifica, todos em inglés. Também aqui ndo ha nenhuma mencéo a atas de eventos ou
a artigos de periddicos nacionals, importantes por discutirem aspectos da realidade
brasileira (onde o professor devera atuar).

De maneira geral, as discussdes mais recentes acerca da tematica ambiental ndo
parecem ser contempladas, nessa primeira andlise, no curriculo do curso de formacdo de
professores de ciéncias que foi objeto de investigacéo.

Porém, € preciso voltar 0 olhar para a prética docente, onde, de fato, as
disciplinas se configuram.

As praticas docentes em relacdo a tematica ambiental

Os docentes do curso de licenciatura foram questionados sobre a inser¢éo ou néo
da temética ambiental em sua prética educativa. Em caso afirmativo, deveriam indicar
de que forma se configurava. Os dados quantitativos foram organizados na Tabela 1,
onde se indica 0 nimero de respostas dos professores de area especifica (AE) — Biologia
(B), Fisica (F), Quimica (Q) e Matemética (M) — e area pedagdgica (AP), além do tota
de citacBes do conjunto de docentes.

Tabelal — Insercdo datemética ambiental na prética educativa dos docentes

Citacbes
AE
Resposta
P B F Q M Subtotal | AP Total
Sim 2 - 2 1 5 7 12
N&o 2 5 2 6 15 - 15
Total 4 5 4 7 20 7 27

Pela Tabela 1, verificase que a temdtica ambiental € citada por todos os
docentes de area pedagogica, por metade dos professores que lecionam disciplinas de
Biologia e Quimica e por somente um professor da &rea de Matematica. Nenhum
docente da area de Fisica disse trabalhar com a temética ambiental em suas aulas. Dessa
forma, pouco menos da metade dos docentes que responderam aos questionarios
afirmaram inserir questdes relacionadas a0 ambiente em sua pratica educativa, com
preval éncia daquel es da area pedagdgica.

Pode-se inferir, a partir dos dados, que a EA néo aparece de forma integrada no
curso de licenciatura. Nas disciplinas de Biologia, Fisica, Quimica e Matemética, ndo se



faz frequentemente relagcdes entre os conteldos especificos e os temas ambientais,
talvez porque as préticas ocorram de forma descontextualizada da realidade. E preciso
lembrar, no entanto, que nenhum problema ambiental pode ser resolvido sem o
envolvimento de diversas areas do conhecimento, umavez gue o ambiente é complexo e
SO a integracdo de saberes provenientes de diversas areas do conhecimento permite a
andlise e compreensdo dos fendbmenos, conforme afirmou Sauvé (2003).

Ao jugtificarem o modo como inseriam a temética ambiental em sua prética,
observamos uma diversidade de respostas, conforme se pode observar na descri¢éo das
falas:

Depende do curso. (B1)
E parte da ementa da disciplina de ecologia. (B4)

Em parte. Mostrando aos alunos a importancia da quimica orgéanica na vida cotidiana
(alimentos, farmacos, rejeitos, contaminantes). (Q1)

Quanto ao gerenciamento de residuos quimicos. (Q3)

Algumas aplicacBes do calculo diferencial e integral a questdes ambientais. Também
nao perco a oportunidade de contemplar a tematica ambiental impedindo que o ar-
condicionado sgja ligado em dias ndo muito quentes e sugerindo que os trabalhos
sgjam enviados por e-mail e ndo impressos. (M3)

... referéncia como grande problema a ser equacionado pelas ciéncias, em conjunto
com a sociedade. Relagdo dessa temética com a formacéo de professores de ciéncias e
matematica. (P1)

Durante a discussdo dos temas transversais dos PCN e ha preparacdo dos projetos em
gue ndo apenas a questdo ambiental deve ser contemplada, mas pelo menos dois temas
transversais. (P2)

Sm. Diélogo, apresentacao de videos (...). (P3)

Na abordagem dos PCN, quando vistos os eixos tematicos “ Tecnologia e Sociedade” e
“Vida e Ambiente” e o tematransversal “ Meio Ambiente” . (P4)

Indiretamente, discutindo questBes ambientais contemporaneas como cidadania. (P5)
Por meio de textos para discussao e filmes/documentérios. (P6)

Na elaboracdo de minicursos que sdo ministrados a alunos do Ensino Médio pelos
licenciandos, algumas vezes a temética ambiental é contemplada. (P7)

Alguns professores se referiram ao contelido abordado e outros a proposta de
abordagem. Em geral, os aspectos ambientais sdo tratados como secundarios e, em dois
casos, parecem restritos as discussdes abordadas pelos PCN, conforme a fala dos
professores P2 e P4. E interessante que nenhum professor faz qualquer referéncia nem
aos documentos citados na Bibliografia do curso, nem a materiais mais recentes na area
de EA, sendo que as fontes de consulta aparecem genericamente indicadas por “textos’
(P6) ou “filmes/documentarios’ (P3 e P6).



No caso do professor P7, o tema somente aparece quando os alunos optam por
trabalhar com questfes relacionadas ao ambiente nos minicursos que desenvolvem
como parte do estagio, ou sgja, pode ou ndo ser explorado durante a disciplina.

O professor M3 assinalou trabalhar com contetidos atitudinais ao referir-se a
posturas que procura desenvolver em situacfes cotidianas de sua prética educativa,
como evitar 0 uso do ar-condicionado nos dias de temperatura mais amena, por
exemplo.

De forma geral, a partir das falas dos docentes, percebe-se que a temética
ambiental esta inserida nas aulas de forma timida, ndo processual, sem um enfoque
interdisciplinar e colaborativo.

Mas qual a percepcdo dos licenciandos, professores em formagdo, sobre esses
aspectos?

A tematica ambiental na percepc¢éo dos licenciandos

Ao responderem sobre a presenca ou ndo da teméatica ambiental durante o curso,
os licenciandos apresentaram respostas divergentes, conforme indicaa Tabela 2.

Tabela2 — Insercdo datematica ambiental durante
0 curso de licenciatura, segundo os licenciandos

Respostas Citacbes
Sim 17
Nao 12

Parcialmente 1
Total 32

Entre aqueles que responderam negativamente, somente um aluno justificou a
resposta, indicando que procurou formagdo fora do curso por considerar uma teméatica
importante, conforme ilustra suafala:

Talvez tenha sido trabalhada de modo muito superficial (mas ndo como tema principal)
em disciplinas de Biologia. Como complemento (considerando a grande importancia do
referido tema), cursel a disciplina “ Ciéncias do Ambiente” com o curso de
Bacharelado em Quimica.

Uma auna indicou que a temética ambiental foi tratada de forma parcial,
explicando:

Diria que foi apenas citado, nas Préticas de Ensino e em Biologia.

Para os demais alunos, a temética ambiental foi abordada quase que
exclusivamente nas disciplinas de Prética de Ensino de Ciéncias e de Biologia (embora
tenham cursado trés disciplinas na area, a maior parte ndo indicou uma disciplina
especifica). Houve somente uma citagdo indicando o trabalho na disciplina de Prética
de Ensino de Fisica e outro para Psicologia da Educacdo. Os dados estéo organizados na
Tabela 3.
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Tabela3 — Disciplinas onde a temética ambiental foi abordada, sequndo os licenciandos

Area Disciplinas Citagcdes Total
Pratica de Ensino de Ciéncias 17
AE Psicologia da Educacao 1 19
Pratica de Ensino de Fisica 1
AP Biologia (I, 1l e/ou 1) 12 12

Comparando os dados com as respostas dos docentes, apresentadas no topico
anterior, nota-se que as disciplinas de Quimica ndo sdo citadas pelos alunos, embora
dois professores (Q1 e Q3) tenham feito referéncia a abordagem da tematica ambiental.
Em relagcdo aos docentes da érea pedagdgica, 7 haviam assinalado positivamente sobre
trabalhar essas questbes em suas aulas, mas as respostas dos alunos também n&o
coincidem. E possivel pensar que a abordagem ocorra de maneira tdo sutil que, para os
licenciandos, ndo ha a percepcdo das relacdes entre os contelidos especificos e a
temética ambiental. Isso pode explicar também a dicotomia entre as respostas indicadas
na Tabela 2 onde alunos que, em sua maioria, cursaram juntos as mesmas disciplinas,
entendem de forma diversificada a prética educativa rel acionada a temética.

Além disso, apesar dos nimeros indicarem a insercdo da temética ambiental na
Pratica de Ensino de Ciéncias, alguns alunos fizeram ressalvas em relacdo a abordagem,
conforme exemplificam algumas falas:

Em Biologia, principalmente nas viagens e em Pratica de Ensino de Ciéncias no estudo
dos PCN.

Pratica de Ensino de Ciéncias. SO trabalhamos as questfes ambientais tratadas pelos
PCN.

Somente em Prética de Ensino (de Fisica e Ciéncias) em forma de seminario.

Nas viagens didaticas, nas disciplinasde Bio Il eBio Ill.

Assim como nas indicaces dos docentes, a area pedagdogica predomina no que
tange a inser¢cdo da temética ambiental no curso de licenciatura. Entretanto, como ja
discutido anteriormente, as falas dos alunos apontam que o trabaho aparece restrito a
discussdo dos PCN, configurado na forma de seminarios (ndo havendo debates ou
discussdes, por exemplo) ou em atividades de campo (as “viagens’ citadas pelos
alunos).

Com relacdo a0 uso dos PCN como referéncia, podem-se fazer agumas
consderagoes. Eles foram langados, oficiamente, em 1997, apartir daLei e Diretrizese
Bases da Educacdo. Segundo Loureiro (2004), apesar das criticas tecidas ao documento
em razdo da baixa operacionalizacdo da proposta e da manutencéo das disciplinas
enquanto eixos principais dos conteldos, seu mérito foi o de inserir a tematica
ambiental no ensino articulada a diversas &reas do conhecimento. Porém, é preciso
consderar que em um processo dindmico, plura e contraditorio que caracteriza o
historio da EA no Brasil, esses documentos carregam orientagdes politicas e
ideol dgicas, ndo sdo neutros. Portanto, apropriar-se deles enquanto Unica referéncia para
a discussdo acerca da temédtica ambiental congtitui uma pratica reducionista e, porque
nao dizer, que tende a ser mais reprodutivista do que transformadora.
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Mas essa realidade ndo € exclusiva do curso de licenciatura agui abordado. Ao
realizar um trabalho do tipo estado da arte sobre a pesquisa em EA divulgada em
eventos cientificos, Teixeira e outros (2007) destacaram o expressivo nimero de artigos
gue usavam como referéncia os documentos oficiais (leis, paliticas, etc.). Entre os mais
citados, apareciam os PCN, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei 9.795/99) e
0 ProNEA. Segundo os autores, “ esses documentos foram e estdo sendo apropriados em
diversos projetos, programas e propostas tedricas, resultando em agbes que se
esvaziaram de sentido” (Op. cit., p. 5). Para eles, ainsercéo desses materiais em estudos
e acles de EA “requer reflexdo profunda dos seus fundamentos tedricos assim como do
contexto em que foram elaborados.”

Em relacdo as estratégias utilizadas em EA, segundo Araljo e Bizzo (2005), é
importante priorizar préticas que favorecam o didogo e a interacdo entre estudantes,
professores e a comunidade. Citam, por exemplo, o trabalho em grupo, a pesquisa, as
discussdes de textos, as atividades de campo, €tc..

ALGUMAS CONSIDERACOES

A insercdo datemética ambiental durante o curso de formacéo de professores em
guestdo ocorre de maneira secundaria, ora como contelido, ora como abordagem,
prioritariamente nas disciplinas pedagogicas. As discussdes sdo pautadas,
prioritariamente, ou em referéncias antigas, com enfogue ecoldgico, ou nos conteidos
abordados pelos PCN, n&o envolvendo as mais recentes discussdes na area de EA.

Se atemética ambiental deve estar inserida como prética educativa em todos 0s
niveis de ensino, todos os professores devem ser preparados para atuarem nesse sentido.
Entretanto, é indispensdvel que, ao congtituirem-se como educadores ambientais,
ultrapassem acdes ingénuas, rompendo com praticas conservadoras. Nesse contexto,
cabe a formagdo inicid desenvolver conteldos tedricos e metodologicos que
possibilitem ao futuro professor criar espacos educativos que contribuam para a andlise
critica darealidade, num contexto de transformag&o.

Dessa forma, a inser¢do da tematica ambiental no curriculo ndo deve se
restringir a momentos pontuais, mas deve perpassar todo o periodo de formagdo para
gue os licenciandos se “apropriem” dessas idéias e de fato tenham tempo para refletir,
ganhar subsidios teoricos e préticos e, espera-se, acreditar na educagéo transformadora
gue poderdo desenvolver em sala de aula com seus alunos e com toda a comunidade
escolar.
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