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| Resumo

A educacdo ambiental (EA) tem sido realizada, em geral, de maneira esporédica nas
escolas. Entende-se que EA de qualidade implica em projeto continuo inserido no
Projeto Politico Pedagdgico da escola. Visando investigar dificuldades e
potencialidades no desenvolvimento de projetos de EA estd sendo desenvolvida
pesguisa com professores de escolas publicas de uma cidade do DF que submeteram
projetos vencedores de EA ao Programa Agrinho do Senar-DF. Este artigo apresenta
dados de investigacéo exploratoria desenvolvida na primeira etapa da pesguisa, visando
identificar sua continuidade e integracdo. Para a andise, tomou-se como referéncia
concepcles de projetos de EA com perspectiva interdisciplinar com o proposito da
ecopedagogia. A pesquisa inclui entrevistas e observacdes de campo. Os dados deste
trabalho foram produzidos a partir de entrevistas A anadlise de contelido demonstra que
ha indicadores de que metade dos projetos tem continuidade, mas poucos parecem
contemplar os objetivos da ecopedagogia e estarem integrados a escola.

Palavras-chave: Projetos de educagdo ambiental, educacdo ambiental e
interdisciplinaridade, ecopedagogia.

| Abstract

Environmental education (EE) has generally been conducted only occasionaly in
schools. EE for quality of life is understood as a continuous project within the schools
Political-Pedagogical Project. In order to investigate difficulties and potentias in the
development of EE projects, research is been conducted among public schools' teachers
in one of the cities in the Brazilian Federal District which submitted winning EE
projects to the SENAR- DF Agrinho Project . The present article presents data from the
exploratory investigation developed in the first stage of the research, with the aim to
identify its continuity and integration. As references for the anaysis, conceptions of EE
projects were examined, under an interdisciplinary perspective, with an eco-pedagogical
purpose. The research includes interviews and field observation. The data in the present
work was gathered from the interviews. The content analysis shows indicators that half
the projects have continuity, but very few seem to tackle the eco-pedagogical objectives
or to be integrated to the school environment.

Keywords: Environmental education projects, environmental education and
| interdisciplinary education, eco-pedagogy.
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Introducéo

A educag@o ambiental (EA) no ensino formal é geralmente realizada através de
projetos que tornam possivels o envolvimento do contexto, a realidade dos alunos com
os conteidos do ensino regular implicando numa mudanca de atitudes e pensamento.
Portanto € fundamental entender como desenvolver estes projetos, para que sgam
significativos e relevantes local e globalmente diante do contexto atual da sociedade.

E notavel a necessidade atual em estar conscientizando os alunos diariamente
sobre a questdo ambiental, ndo como conteido, mas como tema transversal que perpasse
todos os outros conhecimentos. Dai a necessidade de uma EA continua nos anos
iniciais.

O problema desta pesquisa surgiu baseado em observacOes exploratérias da
pesquisadora de que alguns projetos de educacdo ambiental desenvolvidos nas escolas
de sua regido sdo pontuais e descontinuos, geralmente sendo desenvolvidos muito mais
para atenderem a demanda de premiacdo, do que por finalidade pedagogica. A partir
dessa hipotese, passou-se a investigar projetos submetidos a um programa de incentivo
de projetos de EA.

Nesse sentido, este trabalho se insere dentro de um projeto maior de pesquisa de
mestrado com objetivo identificar como tem sido o processo de continuidade dos
projetos premiados sobre meio ambiente pelo Senar-DF do Programa Agrinho em uma
cidade do Distrito Federal, no sentido do desenvolvimento dos propésitos da
ecopedagogia. Para isso, nesse projeto de mestrado esta sendo investigado o
envolvimento no projeto dos diferentes sujeitos da escola (professores, servidores,
alunos e comunidade); as atividades que tém sido desenvolvidas; aspectos que tém
facilitado ou dificultado a continuidade; e repercussdes junto aos alunos e a
comunidade.

No presente trabalho sdo apresentados resultados da primeira etapa da pesquisa
gue consistiu em identificar indicadores se os oito projetos premiados no citado
programa em uma cidade do DF est&o tendo continuidade. Nesse sentido, este trabalho
se configura em uma investigagcdo exploratoria da primeira etapa do projeto de pesquisa

do mestrado que esta em andamento.



A formacao de uma postura ambiental

A sociedade percebe a urgéncia em resolver as questdes ambientais, em criar
uma postura favoravel a um desenvolvimento sustentavel. Porém, este é um discurso
gue é pouco praticado nas salas de aulas, pois é geramente trabalhado periodicamente
nas escolas e nem sempre de forma continua.

A questdo ambiental, precisa fazer parte das experiéncias vividas pelos alunos
para que tenham conhecimento e possam refletir em suas préticas bem como buscarem
solugdes para os problemas existentes, pois as experiéncias de vida que tiverem, serdo
determinantes na construcdo do conhecimento destes, o que pode influenciar bastante o

modo de conhecer, de agir, de sentir e de pensarem durante toda a vida.

A formacdo de uma nova postura diante das questbes ambientais consiste na

mudanga e reflexdo de valores e atitudes com questdes sociais.

Ha, porém um risco em reduzir o ato educativo em educacdo ambiental a um
repasse de informagdes provenientes das ciéncias naturais, sem correlacionar esse
conhecimento com a complexidade das questdes sociais e ambientais que o circundam e
0 congtituem. Isso é o que alerta Carvalho (2004), pois muitas pessoas tém uma visao
conservacionista em relacéo a Educacdo Ambiental como se esta fosse voltada somente
as ciéncias naturais. E necessario entender que a EA deve estar presente em todas as
areas da educacéo.

Para Loureiro (2006) ndo adianta discutir conservacdo sem considerar 0s
processos sociais que levaram ao atua quadro de esgotamento e extingdo; ndo cabe falar
em mudancas sem pensar como cada individuo vive e ndo adianta também defender
uma forma de pensar a natureza, ignorando como cada civilizac&o, cada sociedade e

cada comunidade interagem nela.

A forma mais adequada de uma EA ampla voltada também para as questbes
sociais € a EA critica paa que a EA ndo sga trabalhada de maneira
naturalista/conservacionista. Mas de uma maneira ampla, abordando vérias questdes. E
0 que define Carvalho (2004).

Nesta nova concepcéo de EA, que sdo os propositos da Ecopedagogia Gadotti
(1997), a emancipacdo das pessoas (sujeitos sociais) € vista como objetivo principal,
pois a0 perceberem como autores da prépria realidade, da propria histéria, os sujeitos

tornam-se livres de uma ideol ogia que 0s aprisiona como seres passivos. E o que sempre



defendeu também Paulo Freire em sua luta para emancipagdo popular, construcéo de

uma educacdo critica.

A cidadania entdo é a questdo principal deste processo de EA critica, pois 0s
cidaddos precisam posicionar-se diante de conflitos, crises, tomar decisdes, mudar a
postura de atitudes. Sendo assim, 0 mais importante € desenvolver nos alunos a atitude e
ndo o comportamento. Carvalho (2004) cita a importancia e a defini¢céo de atitude que
consiste na adocdo de um sistema de crencas, valores e sensibilidades éticas e estéticas

orientado segundo osideais de vida de um sujeito ecol dgico.

Uma transformacéo social é possivel, pois, quando os cidaddos tém atitudes
ecoldgicas e compreendem os problemas ambientais, estes se mobilizam e tomam
decisOes. Gutiérrez (1999) descreve que a mudanca coletiva ocorre a partir do cidadao
critico que esta disposto a exercer a sua propria responsabilidade ambiental. Esta
mudanca coletiva a que se refere Gutiérrez (1999) implica também numa possivel
mudanca cultural. Proporcionando assim uma consciéncia de equilibrio dindmico e de
uma cidadania planetéria. Existe esperanca de um mundo melhor que pode ser

alcangada através da Educacéo.

A interdisciplinaridade/ transdisciplinaridade no projeto de educacdo ambiental

Dada a devida importancia a EA, esta passou a ser tema fundamental a ser
estudado nas escolas, visando que esta formagdo de valores e atitudes j4 sgjam
trabalhados com as criangas nos anosiniciais.

No entanto, a EA ndo deve ser vista como mais uma disciplina e sim ser
trabalhada de maneira interdisciplinar perpassando os outros conhecimentos, € 0 que
defende Carvalho (2004) ao explicar que no Plano pedagdgico, a EA tem-se

caracterizado pela critica a compartimentalizagdo do conhecimento em disciplinas.

Ainda de acordo com Carvalho (2004), o projeto politico-pedagdgico de uma
EA critica poderia ser descrito como a formagdo de um sujeito capaz de “ler” seu
ambiente einterpretar as relacfes, os conflitos e os problemas ai presentes.

Se a EA for abordada na escola de uma maneira mecanica, apenas como

transmisséo de contelidos, esta se tornara sem significado, uma imposicéo de conceitos



e ideias. Portanto é necess&rio envolver o aluno com aspectos, problemas de sua

realidade, necessidade e interesse.

Proporcionar aos alunos uma EA critica é fundamental, mas é necess&rio antes
analisar o0 sistema de ensino, pois ndo é possivel uma Educacdo de qualidade com o
conhecimento fragmentado. Por isso a EA pressupde uma renovacdo no sistema de
ensino, uma reorganizagdo dos contetdos curriculares e uma forma diferenciada de

trabal ho através da interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade rompe com a fragmentagao da realidade, com o ensino
de disciplinas isoladas visando proporcionar uma visdo global do ser humano.

Luck (1994) analisa esta questo reconhecendo a necessidade de reorganizar o
modo de producdo e elaboracdo do conhecimento, pois € preciso estabelecer uma
unidade entre o conhecimento produzido diminuindo as distancias entre 0 homem e o
conhecimento. Dai 0 conceito de interdisciplinaridade que para Luck (1994) surge desta
necessidade em desenvolver um trabal ho pedagdgico mais amplo e eficaz.

Porém, ndo é fécil uma pratica interdisciplinar, € o que aerta Carvalho (2004)
evidenciando que implica uma nova maneira de conceber o campo da producdo de
conhecimento buscada no contexto de uma mentalidade disciplinar.

Luck (1994) complementa esta questdo se referindo aos critérios basicos para
gue hagja interdisciplinaridade: didlogo, engajamento, participacdo dos professores na
construcdo de um projeto. Luck (1994) assm como Carvalho (2004), relata a
dificuldade que professores nas escolas em geral encontram: “Registra-se, em muitas
delas, muito mais um desgjo de que tal Situagdo ocorra, acompanhado de grande
lamentacdo pela dificuldade da préatica pedagogica, em decorréncia dessafalta’.

Na verdade, os professores geralmente se preocupam mais com o ensino do
contetdo em si, ndo fazendo uma relacdo entre teoria e prética, de forma que ndo é uma
aprendizagem significativa. Desta forma os alunos aprendem por aprender, um

contetido sem sentido na prética.

Em muitas escolas, a EA é abordada de maneira isolada e desconexa da
realidade, quando ha datas comemorativas como o dia da arvore, dia do indio, dia do
meio ambiente... a questdo ambiental é“lembrada’, ainda assm sem estar associada aos
contetidos, de maneira ndo interdisciplinar Copello (2006) ao citar Pujol (1998).



Qual seria entdo a solucdo para gue sgja possivel um trabal ho interdisciplinar nas
escolas? Luck (1994) tem uma proposta que pode ser sintetizada da seguinte forma: 1)
considerar a cultura vigente, promovendo principios interdisciplinares que orientardo a
prética pedagdgica; 2) respeitar 0 estégio que o corpo docente se encontra em relacéo ao
processo interdisciplinar e desta forma motiva-los identificando os principais problemas
da escola; 3) naturalmente surge o problema da fragmentagdo do conhecimento e como
solucdo o didogo e aintegracéo; 4) emerge desta forma, o desenvolvimento de atitude e

consciéncia interdisciplinar.

Sendo assim, a aprendizagem torna-se significativa com sentidos interligados a
vida, proporcionando uma maior compreensdo da reaidade e facilitando um processo

de formacao de atitudes.

Um trabalho pedagdgico interdisciplinar contribui bastante para a EA, mas é
preciso também uma formacéo de atitudes, pois mais do que perceber a realidade, ter
consciéncia dos riscos, dos problemas que o cerca, é necessario que a aprendizagem

leve 0 aluno a uma atitude de agdo, a uma visdo de mundo ativa e ndo passiva.

Diante desta situagdo, um novo conceito baseado na complexidade (MORIN,
2000) vem sendo incorporado na EA como “transdisciplinaridade” por abranger além
das questdes da interdisciplinaridade que visa um conhecimento global e uma
aprendizagem significativa, aformagao de atitudes e valores.

A diferenca entre interdisciplinaridade e transdisciplinaridade esta na dimensdo,
pois a transdisciplinaridade € mais abrangente e valoriza a integralidade dos individuos.
O pensamento transdisciplinar rompe as convengdes disciplinares e proporciona
liberdade parater outra viséo darealidade.

A trangdisciplinaridade se estrutura a partir de quatro pilares, conforme Jacques
Delors (1999): 1) aprender a conhecer; 2) aprender a fazer; 3) aprender a viver em

conjunto e 4) aprender a ser.

Aprender a conhecer significa ser capaz de estabelecer correlacdes entre os
diversos saberes e significados, entre esses saberes e as nossas capacidades interiores.
Aprender afazer é descobrir o novo, criar, trazer aluz nossas potencialidades diante das
intensas mudancas ocorridas, na busca por uma maior criatividade. Aprender a viver em

conjunto € respeitar a coletividade e as normas que permeiam as relagdes por meio da



validac&o da experiéncia interior de cada ser e do reconhecimento de s mesmo diante
do outro. Aprender a ser € uma aprendizagem continua dos individuos na busca do
desenvolvimento integral do ser humano, para que tenham pensamentos proprios e
consigam realizar agles individuais e coletivas; aprendendo consigo proprio, com o
grupo, com as organi zagdes sociais e no exercicio pleno de sua cidadania.

Quanto a postura de professores dentro desta abordagem, ndo existem
especidistas transdisciplinares, mas sim profissionais movidos por uma atitude
transdisciplinar que realizam seus trabal hos apoiados em atividades artisticas, poéticas,
filostficas, simbdlicas e cientificas. O desenvolvimento de uma atitude transdisciplinar
promove a percepcao sistémica da vida, a compreensdo da unidade que permeia toda a
diversidade, orientando uma pratica afetiva e comprometida com a sustentabilidade
planetéria.

Partindo do principio que a realidade ndo € fragmentada e sm complexa, para
compreendé-la é preciso articular o aprender a conhecer, o aprender a fazer, o aprender
a viver junto e o aprender a ser; todos numa dimensdo e em estruturas de multiplos
niveis. Conforme aponta Nicolescu (1999), deveriamos lancar a rede de articulagdo com
a multiplicidade dos fendbmenos de conhecimentos e atitudes (transpessodl,
transcultural, transreligiosa, transnacional).

Desta forma, a Educacdo Ambiental, se torna continua e ndo acontece em
momentos isolados como uma disciplina, separada da readlidade dos educandos ou
apenas como forma de avaliagdo, como relata Jaccobi (2006) ao defender que a
educacdo ambiental deve ser vista como um processo de permanente aprendizagem que
valoriza as diversas formas de conhecimento e forma cidadéos com consciéncia local e
planetéria.

Assim a articulagdo entre educacdo ambiental e transdisciplinaridade é estratégia
para uma prética educativa que gera processos de formacdo do sujeito humano,
ingtituindo novos modos de ser, de compreender, de posicionar-se ante os outros e a s
mesmo, enfrentando os desafios e as crises do tempo em que vivemos. Dai a
necessidade de uma atitude transdisciplinar, ou sgja, uma postura individual indo além
de apenas um conhecimento académico, sendo fundamentada em um conhecimento para

avidaem todas as situacoes.



Um projeto de educagdo ambiental precisa estar inserido no Projeto Politico
Pedagdgico da escola para que tenha legitimidade durante o ano letivo, caso contrario
sera apenas um subprojeto isolado de determinados professores e ndo da escola como
um todo e o desafio é exatamente envolver toda a escola nas agdes relativas a um
Projeto de Educagdo Ambienta.

Carvalho (2004) traz o objetivo de um Projeto politico Pedagdgico de uma EA
critica que visa contribuir para a mudanca de valores e atitudes, problematizando assm

as questdes socioambientais, agindo sobre elas, formando assim um sujeito ecol 6gico.

O sucesso do projeto de EA depende essenciamente do envolvimento do
professor que proporcionara e mediara todo este processo. Gutiérrez (1999) chama a
atencdo para a questéo ética e competéncia do educador. Segundo este autor, “ Educar é
impregnar de sentidos’ as préticas e atos cotidianos. Dai entra a competéncia do
educador.

Quanto aos temas abordados nos projetos, € importante saber que a EA varia de
local para local, ou sgja, é adaptada as respectivas realidades e o ideal, como afirma
Guimardes (1995), € que segjam trabalhados os problemas especificos e solucdes
proprias em respeito a cultura, aos habitos, aos aspectos psicol bgicos, as caracteriticas
biofisicas e socioecondmicas de cada | ocalidade, buscando ao mesmo tempo, relacionar
e atuar adindmicaglobal.

Além dos temas locais, uma questdo que pode sempre ser abordada devido ao
modelo de sociedade atua € a discusséo sobre a tecnologia e suas aplicagdes mesmo
com criangas dos anos iniciais, pois quando o aluno compreende 0s acontecimentos no
mundo em que vive, é capaz de entender todo o processo de tomada de deciséo.

O movimento Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS), propde uma mudanca na
forma de ver o desenvolvimento cientifico e tecnolégico e suas influéncias na
sociedade. Uma proposta de ensino voltada para CTS investiga as necessidades dos
individuos, buscando refletir sobre a utilizagdo consciente da tecnologia, a cidadania, as
consequéncias do uso da tecnologia, os problemas ambientais, conflitos sociais, guerras
e problemas socioambientais.

Desta forma, os alunos terdo uma melhor compreensdo da realidade, o que
possibilita o enfrentamento de problemas sociais e 0s preparam para o0 exercicio da

cidadania, uma acéo social responsavel.



O letramento cientifico e tecnolégico € o resultado deste processo de formagdo
do individuo, preparando-o para atuar na sociedade de forma ativa, significa
compreender os fenbmenos cientificos (estar afabetizado cientificamente) e saber
aplicar estes conhecimentos na realidade em que vive, na tomada de decisdo (estar
letrado cientificamente), conforme enfatiza Santos (2007).

Faz parte de um bom projeto de Educacdo Ambiental, proporcionar ao aluno que
compreenda o contexto de CTS (Ciéncias-Tecnologia-Sociedade) em que vive para ter
fundamentos para a sua reflexéo e atitudes.

A insercdo de temas relevantes dentro de um Projeto de Educacdo Ambiental é
muito importante e o Projeto deve estar incorporado ao Projeto Politico Pedagogico da
escola para que tenha uma dimensdo eficaz e faga parte das prioridades de execucéo no
decorrer do ano letivo.

Para a elaboracéo de um Projeto Politico Pedagogico, € essencia a participacéo
de todos os sujeitos que serdo envolvidos no processo deste, Guimaraes (1995) defende
aimportancia da participacéo.

Vinculado a participagdo, esta o plangamento, pois € uma agdo pedagogica
essencial, tragar linhas, estratégias e metas para determinado projeto. O grande desafio
para redlizar a EA, conforme indica Guimardes (1995) é exatamente o plang/amento
participativo, resultado da interdisciplinaridade e da coletividade. Sendo que é muito
importante a colaboragdo de todos, o que proporcionara uma Vvisdo integrada do

conhecimento.

Para Portugal (2008), 0 sucesso para 0 desenvolvimento de Projetos de EA
inseridos no Projeto Politico Pedagdgico estd no plangamento participativo, em que
todos segmentos contribuam com suas experiéncias e expectativas.

Uma observacdo necessaria a ser feita é que o desenvolvimento de um projeto de
EA ndo exclui o estudo sistematizado dos contetidos. Nenhum tedrico, nem mesmo
Paulo Freire defendeu a excluséo dos contetidos e um trabal ho apenas com projetos. Na
verdade, faz parte do projeto desenvolver as habilidades e competéncias de cada
contelido, sO que de maneira diferenciada e integrada, caso contrério, se os alunos forem
para a escola para estudarem apenas 0s temas transversais através de projetos sem

estarem inseridos nos conteddos, isto compromete o ensino de qualidade.



Guimaraes (1995) afirma que o ponto de partida de um projeto de EA deve ser
os proprios contetidos das diferentes éreas de conhecimento, aplicados a realidade no

sentido de transforma-la.

Procedimentos metodoldgicos

O objetivo da pesquisa em que esta inserido este trabaho é identificar e analisar
dificuldades e potencialidades no processo de desenvolvimento e continuidade de
projetos de educacdo ambiental em escolas publicas de uma cidade do DF que foram
premiados na categoria “Experiéncia Pedagogica” do Programa Agrinho do Senar-DF
sobre 0 tema meio ambiente e na categoria “ Escola Agrinho”.

O Programa Agrinho € um projeto do Senar-DF (Servico Naciona de
aprendizagem rural) que tem origem no Senar-PR, buscando propiciar as escolas rurais
o0 incentivo a Educacdo Ambiental e o estudo de temas importantes a vida das pessoas,
motivando professores a desenvolverem projetos através de concurso que premia 0s
mel hores projetos envol vendo professores da rede publica do DF.

A pesquisa estd sendo realizada através de vérias etapas. A primeira etapa
consistiu em identificar quais foram os projetos vencedores nas categorias “ Experiéncia
pedagogica’ e “Escola Agrinho”. A categoria “Experiéncia Pedagogica’ é destinada
para projetos desenvolvidos individualmente por professores e a categoria “Escola
Agrinho” refere-se a projetos desenvolvidos por escola. Em uma segunda etapa, foi
feita uma entrevista aos professores e coordenadores que desenvolveram os projetos
premiados apenas nos anos de 2003, 2007 e 2008 porgue em outros anos o Senar —-DF
propds outros temas como salde, cidadania, trabalho e consumo.

Os topicos abordados nesta entrevista foram: aspectos de sucesso para que 0S
projetos tenham sido vencedores, como 0s projetos foram realizados, concepgdo de
educacdo ambiental; continuidade do projeto; dificuldades no seu desenvolvimento;
mudanca de atitudes dos alunos quanto aos aspectos ambientais; interdisciplinaridade
do projeto; e envolvimento da comunidade escolar.

O presente trabalho apresenta dados da primeira etapa exploratdria sobre a
continuidade dos projetos. Para confirmar essa continuidade ou n&o dos projetos, estdo

sendo realizadas visitas de campo nas escolas com 0 propdsito de verificar a forma
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como eles tém sido conduzidos.

Discussdo dos dados

O objetivo central deste trabalho é levantar indicadores sobre a continuidade ou
descontinuidade dos projetos e sobre a integragdo de suas atividades em toda a escola.
Dos oito projetos premiados, com base nas informagbes fornecidas nas entrevistas,
constatou-se que ha indicios de que quatro estdo continuando. A seguir € apresentada

uma sintese das informagdes obtidas na entrevista para cada projeto.

Projeto 1 “ nos e o0 meio ambiente”

A professora que desenvolveu este projeto relatou na entrevista que trabalhou o
tema de maneira ampla e teve algumas idéias de préticas a serem ensinadas a seus
alunos como limpar nascentes, passeata pelas ruas... Esta professora considera que o
sucesso do projeto depende do envolvimento e iniciativa do préprio professor, o projeto
foi realizado envolvendo outras turmas da escola e envolvendo também os pais.

Quanto a continuidade deste projeto, a professora afirma que ele continua e foi
inserido no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) mesmo ela (a professora) ndo
continuando na escola. Por envolver a comunidade e proporcionar que percebam como
autores da propria realidade, o projeto demonstra que atingiu 0s propositos da
ecopedagogia e proporcionou uma integragdo na escola, pois outros professores
acabaram sendo envolvidos no projeto, havendo assim um trabalho coletivo.

Projeto 2 “ Por uma vida sustentavel”

A professora relatou que realizou um trabalho com os alunos pais e comunidade
vizinha sobre o uso do agrotéxico, sendo a escola numa area rural, pode esclarecer a
comunidade e alertar sobre os maleficios causados ao meio ambiente com o uso dos
agrotdxicos, o projeto culminou com as criancas pintando a parada de onibus e
escrevendo frases de alerta e conscientizago.

A professora considera que o projeto continua, pois sempre gque possivel
conversa com os alunos e com 0s pais sobre o0 tema conscientizando-o0s sobre a questéo
ambiental. A maior dificuldade relatada foi a demanda de outros projetos que os

professores tém que realizar nas escolas e a falta de apoio de um técnico na elaboracéo
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dos projetos, por exemplo, para a horta.
O titulo do projeto sugere uma preocupacdo mais ampla no sentido de envolver

guestdes de cidadania e esta questdo pode ser percebida na fala da professora:

Chamel os pais para uma reunido com um professor que conhece sobre
aproveitamento e manejo do solo, assim eles poderiam analisar, questionar e
modificar o que estavam fazendo com o uso de agrotéxicos e assim respeitar
0 ambiente a sua volta, as pessoas e 0 espago natural.

Quanto a integracdo do projeto com toda a Escola, foram realizadas atividades
envolvendo outros professores e outros alunos como concurso de frases para serem
pintadas na parada e confeccdo de placas para serem colocadas nas nascentes. A

professora relata que houve um trabal ho coletivo e umaintegracéo na escola.

Projeto 3 “ Refazer”

O projeto consiste em ensinar os aunos O reaproveitamento de materiais, a
reciclagem. Foi feita uma arrecadacdo de roupas e um desfile de como recicla-las.
Também ¢é arrecadado pelos alunos alguns materiais que usuadmente sdo lixo e
confeccionados bijuterias sendo que posteriormente os alunos vendem o material na
feirado artesanato dacidade.

A professora afirma que o projeto “Refazer” com certeza continua e ha muito
tempo que existe independentemente do Programa Agrinho, pois esta sempre gostou de
trabalhar a reciclagem e o reuso com seus alunos. A principio o projeto também
demonstrou atender de certa forma os propésitos da ecopedagogia por suscitar a
mudanca de atitudes nos alunos em relacéo ao consumismo.

Segundo a professora, houve uma integracdo escolar na época que este projeto
foi premiado, atual mente esta mudou de escola, mas continua desenvolvendo 0 mesmo

projeto desta vez integrando com Artes, Geografia e sua disciplina que € Biologia.

Projeto 4 “ Respeito a vida”

Segundo relatos da professora, este projeto surgiu a partir do problema que os
alunos observaram na escola: 0s passaros brigavam por alimento, até que os aunos
descobriram a causa: desmatamento e queimadas ao redor, dai surgiu a investigacéo do

problema e a busca de solucdes. A professora fez um jardim na escola juntamente com
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os alunos que passaram a levar o problema para a vizinhanga da escola na busca de
solugdes.

A professora considera que o projeto continua, pois ha sempre uma confirmacao
na atitude de seus alunos sobre o respeito a vida dos animais, das plantas e etc. e
sempre que possivel o tema estd sendo trabal hado.

Os relatos da professora indicam que o propésito do projeto se insere no que
propde a ecopedagogia pois proporcionou a mudanca de atitudes nos alunos. Foi
relatado também que toda a escola foi envolvida em véias atividades que
proporcionaram a integragao.

Projeto 5 “ Hortalicas e plantas medicinais’

O projeto consistiu em fazer uma horta com hortalicas para incrementar a
merenda e plantas medicinais, visita a nascente da regido, reunido com os pais.

A professora afirma que o projeto provavelmente ndo continuou porgque ela
(mentora do projeto) teve que sair da escola por ser de contrato temporario e que quem
cuida da horta atualmente sdo os servidores e nd mais os alunos. N&o foram relatas
atividades de integragéo, que envolvesse toda escola.

Projeto 6 “ Educacdo ambiental”
A professora deste projeto ndo pode ser localizada por ter trabalhado de contrato
temporario e ndo estar mais na cidade, porém a coordenadora da escola afirmou que o

projeto da referida professora ndo continuou.

Projeto 7 " Escola Agrinho”

Este foi um projeto da categoria “Escola Agrinho”, ou segja, toda escola foi
envolvida em 2003, fazendo passeatas, entregando panfletos as pessoas da cidade sobre
atitudes favordveis a0 meio ambiente, palestras para 0s pais. Atuamente a
coordenadora afirma que o projeto ndo continuou, pois com a troca da diregdo também
fol mudado o plano de agéo e atualmente sdo trabal hados outros projetos.

Projeto 8 “ Aprendendo a Refazer”
Este também foi um projeto de escola em que todas turmas foram envolvidas
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num projeto de reciclagem, trazendo materiais e confeccionando roupas e objetos de
utilidade. Porém, ficou subentendido que o projeto ndo teve continuidade através da
falado diretor:

Se vocé andar pela escola, vai ver que a escola esta organizada, gramada,
tem horta, mas nés fizemos uma reunido com os professores no comego do
ano e ficou decidido que neste ano ndo trabalhariamos com projetos
externos, nos vamos dar prioridade ao aspecto cognitivo porque nossa escola
ficou em ultimo lugar no Ideb aqui na cidade... (Diretor da escola—projeto 8)

O diretor afirmou que a escola trabalha o tema EA como tema transversal, mas
ndo fazem um projeto exclusvo. A maior dificuldade relatada pelos
professores/coordenadores é envolver os colegas professores nos proj etos.

Numa andlise geral de todos os projetos, € possivel afirmar que quanto a
concepcao de Educacdo Ambiental desses professores, a maioria demonstrou uma
concepcao conservacionista sendo que apenas duas professoras abrangeram a questéo

social. Nafaa dos entrevistados predominava expressoes como:

E muito importante ensinar as criangas a conservarem a natureza, como a
agua, um dia elavai faltar e ai? Como vai ficar?

Garantir condigdes de vida as geragdes futuras preservando o planeta.

Nas entrevistas realizadas, foi sempre relatado a mudanca de atitude dos alunos
no diaadia, alguns professores abordaram a questéo do despertar para a cidadania, para
as questdes ambientais, aspectos relacionados a ecopedagogia. E todos os professores/
coordenadores relataram que trabal haram de formainterdisciplinar.

A segunda etapa da pesquisa esta sendo a observacdo das atividades atuais
realizadas nas escolas que afirmaram que os projetos tém continuidade, a fim de
verificar a continuidade e quais elementos caracterizam esta continuidade. A meta €

avaliar como os projetos estdo sendo desenvol vidos e como estdo tendo continuidade.

Consideracoes Finais

Nesta pesguisa percebeu-se que ha indicadores de que parte dos projetos de
educacdo ambiental tem uma continuidade, resta saber de que forma estes projetos
continuam e se estdo de acordo com os propdsitos da ecopedagogia.

Foi possivel perceber existe uma relacéo entre 0s projetos que promoveram a
integracdo de toda escola e a continuidade destes, ou sgja, € mais provavel que um

projeto continue quando este integra toda escola.
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Investigar como deve ocorrer a educagdo ambiental nas escolas € um fator
fundamental para que esta aconteca de maneira eficaz e significativa e ndo apenas como
um contetdo ou datas comemorativas dai aimportancia da continuidade da pesquisa.

A escola € um espaco muito importante para a formacdo do cidadéo e por isso
deve buscar desenvolver uma aprendizagem significativa voltada para a realidade
proporcionando assim uma transformacdo de atitudes implicando em varios fatores de
uma vida melhor no ambiente em que se vive.

E importante estar atento para a ndo limitagio da educacio ambiental ao estudo
do meio ambiente e da natureza, pois toda a relagdo de fatores interfere nos aspectos
socioambientais e na vida em geral na sociedade atual.

Portanto, € necessario avaliar 0 que ocorre nas escolas para que sejam realizadas
estratégias que contribuam para uma educacéo ambiental de qualidade e repensados os
motivos que fazem de projetos de educacdo ambiental as vezes descontinuos.

Dar este retorno a sociedade ja pode ser uma maneira de contribuir para que sgja
enfatizada uma Educacdo que prime pela formagdo humana de maneira globa que
priorize o0 exercicio de atitudes, de reflexdo, de transformacéo da reaidade para uma
vidamelhor.
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