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Resumo

Nesta pesquisa investigo as relaces entre a formac8o académica e o estdgio no
programa conhecido como “USP Recicla’, onde o contato direto com atividades de
Educacdo Ambiental € estabelecido durante o periodo de graduacdo através do estagio,
permitindo experiéncias de consideravel relevancia para a formacdo inicia em
Licenciaturaem Geociéncias e Educagcdo Ambiental .

O estagio como possibilidade investigativa vem se configurando nos cursos de
formacdo de professores através da pesquisa, como uma estratégia, um método, uma
possibilidade de formacéo do estagiario como futuro professor. Pautada em métodos
qualitativos de pesquisa, lancando médo de estudo de caso etnogréfico e historicos de
vida a investigacdo trouxe os primeiros resultados que indicam um déficit de contetidos
em ciéncias humanas no curriculo e a auséncia de estimul os e préticas de pesquisa.

O conceito de professor-pesquisador empregado como um método de ensino se mostra
COmo um recurso para o enfrentamento da probleméti ca constatada.

Palavras-chave: formac&o inicial — extensdo académica— estégio — préticas curriculares
—curriculo.

Abstract

This research investigates the relation between academic education and internship in the
program known as "USP Recicla’, in which direct contact with the activities of
Environmental Education is established during the undergraduate program through the
internship program allowing relevant experiences to the initial education in Geosciences
and Environmental Education Licensure.

The internship as an investigative possibility has been setting in teacher education
courses through research, as a strategy, a method, a possibility of student education as a
future teacher. Based on qualitative research methods, making use of ethnographic case
study and peopl€'s background, the first results indicate a lack of content in humanities
in curriculum and the lack of incentives and practices to research.

The concept of teacher-researcher employed as a teaching method is shown as a
resource for facing the problems found.

Keywords: initial education — academic extension — internship — teacher practicum —
curriculum.
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No projeto de criagdo do curso de Licenciatura em Geociéncias e Educagéo
Ambiental (LIGEA) Toledo et. al. (2005) explana que

O curso de Licenciatura em Geociéncias e Educacdo Ambiental tem duracéo
de quatro anos, 40 vagas e € um novo curso, noturno, criado em 2003, no
Ingtituto de Geociéncias da Universidade de S&o Paulo. O licenciado formado
difundira o conhecimento integrado da natureza, destacando a ligagéo entre a
histéria da vida e historia geoldgica da Terra e as relagdes dos fendbmenos
naturais com os conteidos abordados pela Fisica e pela Quimica, estendendo
0S processos naturais terrestres para a esfera da vida cotidiana da humanidade
atual, e fazendo a ligag8o, portanto, dos processos naturais com os problemas
ambientais.

O curriculo do curso de LIGEA, em conformidade com o Programa de
Formac&o de Professores da Universidade de Sao Paulo esta organizado, como apontou
Toledo et. al. (2005), em guatro grandes blocos que se entrecruzam: “trés deles referem-
se aformacgdo pedagdgica geral e especifica em Geociéncias e Educacdo Ambienta, e o
guarto refere-se aos conhecimentos especificos em Geociéncias e Ambiente, em adicdo
aos conhecimentos necessarios de outras Ciéncias.”

Ainda de acordo com Toledo et. al. (2005) a associacdo entre os blocos distintos

[...] permite que as disciplinas pedagdgicas permeiem o curso de Graduagdo
desde 0 seu inicio, fazendo com que o licenciando possa refletir
constantemente sobre a questdo da educagdo durante todo o curso, evitando
assim o apéndice das disciplinas pedagdgicas isoladas de um curso em
Geologia ou Ciéncias da Terra. Além disso, permite que o aluno exerca
atividades pedagdgicas especificas de forma progressiva, a medida que vai
aumentando seu conhecimento nos conteidos especificos.

Levando em consideracdo a Politica Naciona de Educacdo Ambienta, os
Parametros Curriculares Nacionais, e plangjado de acordo com os principios e objetivos
do novo Programa de Formacdo de Professores da USP, este novo curso pretende
preencher uma lacuna histérica aberta pelos profissionais das Ciéncias da Terra que
abandonaram o0 ensino para desenvolver habilidades em é&reas mais técnicas e
especificas, restringindo o conhecimento a circul os académicos e privando a populacdo
destes contetidos através de a¢les educativas.

De acordo com o projeto de criagdo da LIGEA, o curso foi estruturado visando o
“preparo do educador para compreender arealidade social naqual se insere a escolaem
gue atua, e para adaptar a sua atuacdo diante das rdpidas transformacdes na sociedade.”
(TOLEDO et. al., 2005)

O caréter inovador do curso se da por enfocar questées amplamente em debate
na sociedade gque estdo ligadas aos aspectos naturais da paisagem e fendmenos sociais,
porém a contingente abordagem das Ciéncias Humanas, em especial das Ciéncias
Sociais no curriculo, compromete, a meu ver, o esclarecimento de vérios fatores ligados
as Geociéncias e de estreita relacdo com o campo socioldgico que devem contribuir na
formagéo em Educagdo Ambiental .

No geral, a grade curricular dos cursos de graduacdo na USP ndo apresenta
componentes sdlidos tocantes a dimensdo da Educacdo Ambiental. Até mesmo para o
curso de LIGEA se mostra urgente uma reestruturagcdo curricular para atender a
necessidade de um aprofundamento tedrico e prético no tema.



Durante o periodo de graduacéo inUmeras atividades podem ser desenvolvidas
pelos alunos, atualmente o estégio ndo obrigatorio € amais comum entre elas.
De acordo com o artigo 3° da Resolugdo USP 4.580 de 10 de agosto de 2001:

Os edégios devem propiciar a complementagdo do ensino e da
aprendizagem, a fim de se constituirem em instrumentos de integracdo, em
termos de treinamento prético, de aperfeicoamento técnico-cultural, cientifico
e de relacionamento humano.

Conforme a Politica Naciona de Educacd Ambiental, na secéo I11, o artigo 13°
salienta que

Entende-se por Educacdo Ambiental ndo-formal as acbes e préticas
educativas voltadas a sensibilizagdo da coletividade sobre as questdes
ambientais e a sua organizagdo e participacdo na defesa da qualidade do meio
ambiente.

Nesta pesquisa investigo as relacfes entre a formagdo académica e o0 estagio no
Programa Permanente para Assuntos Relativos a Gestdo e Gerenciamento
Compartilhado de Residuos Sdlidos da USP, conhecido como “USP Recicla’, onde o
contato direto com atividades de Educacdo Ambiental é estabelecido durante o periodo
de graduagdo através do estagio, permitindo experiéncias de considerével relevancia

O “USP Recicla’, atuando no campo da extensdo universitéaria, tem como
objetivo sugerir a comunidade do campus algumas propostas de reducéo de consumo e
utilizacdo responsavel de recursos, através de agdes de Educacdo Ambiental no ambito
ndo-formal da educacdo e também de gestdo compartilhada de residuos na universidade.

Deste modo, acredito que através do estagio curricular e/ ou ndo-obrigatério, em
particular na ingituicdo escolhida para andlise neste projeto, o graduando tem a
oportunidade de entrar em contato com preceitos, atitudes e praticas de Educacdo
Ambiental que podem contribuir significantemente para a sua formagao.

As atividades de Educacdo Ambiental sGo desenvolvidas por estagiarios do
programa, devidamente supervisionadas por Educadores, com o objetivo de promover
uma reflexdo aprofundada sobre os temas atuai s referentes a questéo ambiental .

Um contato prévio foi estabelecido com a ingtituicio em virtude do
cumprimento do estagio curricular para a disciplina de Metodologia de Ensino em
Geociéncias e Educacdo Ambiental |, ministrada pela orientadora deste trabal ho.

Os estudos da orientadora em um projeto sobre a formacgéo de professores em
Geociéncias e Educagcdo Ambiental se debrucam em uma andlise sobre “o corpo
docente, projeto pedagdgico do curso, grade horaria, conducdo das disciplinas,
metodologias de ensino utilizadas, préticas de estégio e a inser¢do dos alunos no
mercado de trabalho.” Desta forma, minha contribuicédo para este trabalho maior no qual
esta pesquisa se circunscreve se dara através de uma analise sobre as préticas de estagio
de aguns aunos do curso de LIGEA com vistas a identificar as relagcbes que eles
estabelecem entre as suas rotinas de estagio e o aporte tedrico e prético oferecido na
graduacéo.

O objetivo geral deste trabaho € identificar e analisar as relages estabelecidas
entre as atividades desenvolvidas durante o estagio e a formacdo académica sob a
perspectiva da Educacdo Ambiental para uma posterior contribuicdo com a
reestruturacdo curricular do curso de LIGEA, ou até mesmo com outros cursos de



Licenciatura no que se refere aos estagios curriculares e a propria formacdo em
Educacdo Ambiental.

METODOLOGIA

A metodologia deste trabalho se pauta nos pressupostos da abordagem
qualitativa de pesquisa, em um estudo de caso etnografico que vai investigar as rel acoes
estabel ecidas entre diferentes modalidades de estagio possiveis e a formagdo académica
dos alunos da LIGEA que desenvolvem ou desenvolveram atividades no programa
“USP Recicla’.

De acordo com André (1995) ha muito tempo o estudo de caso aparece na
literatura sobre metodol ogia da pesguisa educacional, porém dentro de uma concepcao
muito estrita, ou sgja, 0 estudo descritivo de uma unidade. No entanto aponta também
gue recentemente surgiu na literatura, o estudo de caso etnografico com uma acepcao
bem clara: a aplicacéo da abordagem etnografica ao estudo de caso.

Desenvolvida no campo da Antropologia para estudar a cultura e a sociedade, a
etnografia contribui no estudo do processo educativo no campo da Educacdo, através
das técnicas da observacio participante, entrevistas e andlise de documentos. (ANDRE,
1995)

Ainda dentro da abordagem qualitativa esta pesquisa langa méo da metodologia
de historia de vida por meio do estudo da autobiografia para desvelar e compreender
peculiaridades técitas no meu processo de formacéo.

De acordo com Queiroz (1992), independente da técnica empregada, a coleta de
dados é feita através de documentos, que podem existir no universo estudado ou podem
ser fabricados pelo pesquisador. A autora enfatiza que os documentos sdo “registros da
realidade em determinado momento e em determinado local, fornecendo informactes
ou servindo de prova parainformagdes ja obtidas’ .

Seguindo estes preceitos, os documentos que embasardo este projeto serdo os
guestionérios e/ou entrevistas a serem elaborados e também serdo andisados
documentos oficiais disponiveis nos arquivos do escritorio central do “USP Recicla’.

Por outro lado, a observacdo participante estabelecerd o contato direto com o
fenbmeno observado, para colher as acdes dos atores em seu contexto natural, neste
caso, a rotina de trabalho dos estagiérios. Estes dados observados seréo anotados para
contrapor os dados obtidos nas entrevistas.

De acordo com Vygostky (1999 apud REGO, 2002) a relacdo
individuo/sociedade € de extrema importancia no desenvolvimento humano. Ele afirma
gue as caracteristicas tipicamente humanas ndo estdo presentes desde 0 nascimento no
individuo, mas resultam da interacéo dialética do homem e seu meio socio-cultural. Ao
mesmo tempo em que 0 ser humano transforma o seu meio para atender suas
necessidades basicas, transforma-se a S mesmo, dai o carater histérico deste projeto de
pesquisa.

Sob essa perspectiva historico-cultural, atividade pratica se torna absolutamente
necess&ria a formagdo do profissona, sendo entendida — a prética — como
desencadeadora do desenvolvimento.

A observacao participante das aulas de Metodologia de Ensino em Geociéncias e
Educacdo Ambiental | indicara algumas concepcdes prévias dos alunos sobre educacéo,

! Cf.: Vygotsky, L.S. A Formagéo Social da Mente. S&o Paulo: Martins Fontes, 1999.



ciéncia, pesquisa e também todo o processo de preparacdo, Sistematizacdo, execucdo e
reflexdo sobre o estdgio curricular dos aunos com a finalidade de complementar os
dados desta pesquisa, pois 0 nimero de estagiarios que desenvolvem ou desenvol veram
as suas atividades no programa USP Recicla é modesto dentro do universo de alunos do
curso. O acompanhamento sistematico da disciplina que é pautada no conceito de
professor-pesquisador enquanto método permitira a elaboracéo de consideragbes sobre o
enfrentamento de eventuais déficits de incentivo e préticas de pesguisa e também trara a
tona eventuais contingéncias no curriculo do curso, uma vez que a disciplina é oferecida
para alunos do Ultimo ano.

A recorréncia ao historico de vida em sua perspectiva autobiogréfica traz a esta
pesguisa uma contribui¢cdo impar no que se refere ao meu processo de formagdo como
professor. Através desta metodologia delinearel alguns fatores que provavelmente
estimularam a minha decisdo pela carreira.

A narrativa autobiogréfica utilizada como método traz dados para elucidar as
complexas relagdes entre individuo, educagéo e cultura. Vale ressaltar que Rego (2002)
aponta que, “de acordo com a perspectiva histérico-cultural, ndo é possivel pressupor
efeitos universais e homogéneos da escolarizag&o” .

Neste caso a narrativa revela que a minha concepcdo sobre educacéo foi
moldada ndo sd pelo processo de escolarizagdo, mas também se relaciona com o
contexto social no qual estou inserido.

Ainda citando Rego (2002),

[..] os efeitos psicossociais da escolarizacdo ndo resultam apenas da
experiéncia vivida na escola, mas de uma sé&ie de outros fatores
indissociaveis, relacionados ao contexto social em que o individuo se insere,
especialmente aqueles associados ao tipo de uso e significado dessas préaticas

NO Seu universo sociocultural.

De acordo com Bueno (2006), nos ultimos quinze anos houve um impulso
significante na utilizacdo das histérias de vida e estudos autobiograficos como
metodologia de investigacdo cientifica em educacdo no Brasil.

Meneses (1992) aponta para o fato de que uma autobiografia “ nunca é estética,
nem se desenvolve pela simples adicdo de elementos novos, na seqiiéncia do tempo,
mas comporta continuas reestruturacfes de eventos passados’. Desta forma, as
reminiscéncias resgatadas por mim neste trabalho estdo totalmente integradas com as
contingéncias do presente, em outras palavras, o percurso de formacdo na vida escolar é
analisado sob a 6tica da minha formacéo académica em congtrucéo, (re) significando
algumas passagens que outrora ndo apresentavam indicativos de relevancia para a
construcéo de identidade, agora, de professor.

Justificando o0 uso de narrativas em investigagcbes educativas, Connely e
Clandinin®, (1995 apud MORAES 2004) afirmam que o estudo da narrativa”é o estudo
da forma como nds, seres humanos, experimentamos 0 mundo e dessa idéia geral se
deriva a tese de que a educagdo é a construcao e a reconstrucdo de histérias pessoais e
socias’.

A escolha pela minha carreira de formacéo esta intimamente ligada aos valores
gue foram construidos e internalizados a respeito da educacdo ao longo da minha

2 Cf.: CONNELY, F. Michael e CLANDININ, D. Jean. Relatos de experiéncia e investigagdo narrativa.
In: LARROSA, Jorge (org.). Déjame que te cuente. Barcelona: Laertes, 1995.



trajetéria de vida, por isso ressalto a importancia da minha narrativa a seguir para a
compreensdo desta escolha trazendo todos o0s personagens e situacfes que exerceram
umasignificativainfluéncia

O ESTAGIO NA FORMACAO INICIAL EM GEOCIENCIAS E EDUCACAO
AMBIENTAL

O estagio durante o periodo de formacéo inicial configura-se ainda hoje como
um assunto espinhoso para se tratar, € possivel distinguir duas modalidades elencadas
por Pimenta e Lima (2004), uma delas € o estagio curricular, que pelas autoras €
entendido como “campo de conhecimento, com a finalidade de integrar o processo de
formacé&o do aluno considerando o campo de atuacdo como objeto de analise’, e a outra
modalidade seria 0 estagio profissional, que “objetiva inserir os alunos no campo de
trabalho, voltando-se a especiadlizacdo e treinamento nas rotinas de determinados
segmentos de trabalho.”

NaLel n.° 11.788 de 25 de setembro de 2008, 0 estagio esta definido da seguinte
maneira:

Estégio € ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparagdo para o trabalho produtivo de educandos que
estejam freqlientando o ensino regular, em instituictes de educacdo superior,
de educacdo profissional, de ensino médio, da educacéo especial e dos anos
finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da educacdo de
jovens e adultos.

Ainda de acordo com a mesma Lei, 0 estagio podera ser obrigatério ou néo-
obrigatorio, conforme determinacéo das diretrizes curriculares da etapa, modalidade e
area de ensino e do projeto pedagogico do curso. Neste caso, 0 estégio obrigatorio “é
aguele definido como tal no projeto do curso, cuja carga horéria é requisito para
aprovacdo e obtencdo de diploma’. E o estégio ndo-obrigatorio “ € aquele desenvolvido
como atividade opcional, acrescida a carga horériaregular e obrigatoria’.

O texto da Lei ainda prevé que “as atividades de extensdo, de monitorias e de
iniciacdo cientifica na educacéo superior, desenvolvidas pelo estudante, somente
poderdo ser equiparadas ao estégio em caso de previsdo no projeto pedagdgico do
Curso”.

Apesar dos seis anos de existéncia do curso de LIGEA, seu projeto politico-
pedagdgico ndo contempla as atividades de estégio de forma concisa, ainda ndo ha uma
normatizag8o no que se refere a esta prética, prevista no curriculo. Entéo sdo tratados no
encalco das proposicdes do “Programa de formacdo de professores da USP” e do
regimento geral da Universidade, ainda sem considerar as especificidades subjacentes a
LIGEA.

Antes de tudo, vale ressaltar que o caréter inovador do curso traz consigo uma
serie de implicacfes quanto ao campo de trabal ho dos profissionais formados, que ainda
S80 poucos se comparados a0 numero previsto, de maneira que uma elaboracéo
precipitada do regimento dos estagios curriculares so tem a agravar a problemética da
estruturacdo do curso, que apresentou duas modificagdes a partir do seu projeto inicial,
com vistas a adequagao aos objetivos do profissional formado.

Portanto, para uma contribuicdo na elaboragdo de um regramento minimo dos
estagios curriculares da LIGEA se torna indispensavel um estudo sobre as relacoes,



possibilidades, acBes e reflexdes inventariadas nos relatérios de estagio dos
licenciandos.

Tradicionalmente o estagio foi identificado ao longo do tempo como a parte
prética dos cursos de formacéo profissional, como destacado pelas autoras Pimenta e
Lima (2004), em contraposicdo a teoria. Sendo que, na verdade os curriculos de
formacéo “tém-se constituido em um aglomerado de disciplinas isoladas entre si, sem
gualquer explicitagdo de seus nexos com a realidade que lhes deu origem”, e desta
forma, nd podem ser consideradas como teorias, pois se trata de “saberes
disciplinares’.

Todavia, as autoras também esclarecem que com frequencia “ouve-se que o
estagio deve ser tedrico-prético”, levando em consideragcdo a indissociabilidade entre
teoriae prética.

Dentro desta perspectiva, é evidente a necessidade de explicitar os conceitos de
prética e teoria e também da compreensdo da superacdo da fragmentacéo entre elas a
partir do conceito de préaxis, apontando o estagio como possibilidade investigativa que
envolve areflexdo e acdo na vida da escola, dos alunos, dos professores e da sociedade.
(PIMENTA e LIMA, 2004)

O estdgio como possibilidade investigativa vem se configurando nos cursos de
formacdo de professores através da pesquisa, como uma estratégia, um método, uma
possibilidade de formagdo do estagiario como futuro professor. (PIMENTA, 1999)

Schon (1992° apud Pimenta e Lima, 2004) propde o conceito de “professor
reflexivo” para uma formacéo baseada na “valorizacdo da pratica profissional como
momento de construcdo de conhecimento por meio da reflexdo, andise e
problematizacdo dessa prética e a consderacdo do conhecimento técito, presente nas
solugdes que os profissionais encontram no ato.”

Com a superacdo da visao reducionista que imprime aos estagios a perspectiva
da prética instrumental e criticismo, 0 estédgio como pesquisa e a utilizagdo de pesquisa
no estagio indicam a possibilidade de desenvolver nesta etapa da formacéo uma analise
e problematizacdo das acOes préticas confrontadas com explicagdes tedricas sobre estas,
com outras experiéncias e olhares de outros campos do conhecimento.

Franco (2008) considera que “a pratica € sempre mais do que aquilo que se
supde a primeira vista e sempre menos inteligivel do que seria necessario considerar”.
Ainda sobre a pratica, a autora aponta que

[...] €lapode ser tanto uma circunstancia para transformar a prépria prética e
0s sujeitos que participam dela como, paradoxalmente, pode ser também a
circunstancia para reificar a prépria préatica, e assim, blindar o sujeito,
impedindo-0 de receber da préatica seus ingredientes fertilizantes e
formadores.

Para Sacristan (1999 apud Pimenta e Lima, 2004) a prética é institucionalizada,
ocorrendo como forma de ensinar em diferentes contextos configurando a cultura e
tradicdo das ingtituicOes. Ja a acdo se refere aos sujeitos, seus valores, esgquemas de
leitura do mundo, desejos, vontades, relacionamento interpessoa. Entdo é necessario
“compreender a imbricacdo entre sujeitos e ingtituicles, acdo e prética’ quando se
“pretende aterar as ingtituicdes com a contribuic¢éo das teorias.”

3 Cf.: SCHON, D. Formar professores como profissionais reflexivos. In: NOVOA, A. (org.) Os
professores e sua formagdo. Lisboa: Dom Quixote, 1992.
“ Cf.: SACRISTAN, J. G. Poderes instaveis em educac&o. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.



CARACTERIZACAO DO PROGRAMA “USP RECICLA”

Apbés a Conferéncia das NacBes Unidas para 0 Meio Ambiente e o
Desenvolvimento, conhecida como Rio-92 o debate sobre questdes socioambientais foi
ampliado no ambito de diversas ingtituicbes e da sociedade em geral. A partir dai,
docentes, funcionérios e alunos da USP se articularam para a criagdo do programa “USP
Recicla— Da pedagogia atecnologia’, que foi ingtitucionalizado no ano de 1994.

Vinculado primeiramente a Coordenadoria Executiva de Cooperacdo
Universitaria e Atividades Especiais (CECAE), passou no ano de 2006, a ter a Agéncia
USP de Inovagdo como 6érgéo facilitador dainiciativa.

A equipe que atua em todos os campi USP no Estado de Sdo Paulo é formada
por educadores, técnicos e estudantes bolsistas, estagiarios e voluntarios de diversos
Cursos e unidades.

De acordo com a pégina do programa ha internet:

Na sua missdo com a contribuicdo para a construcdo de sociedades
sustentaveis por meio da minimizagdo de residuos, conservagdo do meio
ambiente, melhoria da qualidade de vida e formagdo de pessoas
comprometidas com esse ideal, as iniciativas do projeto USP Recicla visam:

. Estimular a comunidade USP a incorporar valores, atitudes e
comportamentos ambientalmente adequados, em especial, a reducdo na
geracdo de residuos.

. Colaborar para o estabelecimento de politicas de conservagdo,
recuperacdo, melhoria do meio ambiente e da qualidade de vida na USP, no
Seu entorno e interfaces.

. Contribuir para fortalecer as preocupacbes e os cuidados
socioambientais dos estudantes que anualmente se formam na USP.

. Congtituir um processo de gestdo compartilhada e integrada de
residuos na USP, tornando-o um bom exemplo para a sociedade.

. Apoiar e fomentar a promoc¢do de iniciativas voltadas aos objetivos

acima e que articulem aspectos de pesquisa, ensino, extensdo e gestéo
cotidiana da Universidade.

Sobre o funcionamento e a organizacéo do programa, a pagina da internet ainda
nos da conta de que

[..] O Programa Permanente para assuntos relativos a Gestéo e
Gerenciamento Compartilhado de Residuos Sdélidos, denominado USP
Recicla, baseia-se em um modelo de organizacdo especifico constituido por
um conjunto de instancias e atores. Reconhecendo e respeitando as diferencas
de atribuicBes, interesses e capacidades, busca-se articular uma rede de
envolvidos, integrando-os em metas e agdes convergentes.

As comisses das Unidades sdo compostas por membros da comunidade USP
local (professores, alunos, funcionérios) e igualmente o publico alvo. No prédio da
Antiga Reitoria da USP funciona o escritério da Equipe USP Recicla que oferece
suporte ao Conselho e ao Comité bem como o auxilio as atividades das Comissies e
também onde € redizada a maior parte das acbes e tramites administrativos do
programa, onde também trabalham os estagiarios.



As atividades desenvolvidas pelos estagid&rios ocorrem em trés niveis
interligados de acdo do programa: gestdo de residuos, educacdo continuada e
comunicagdo.

No nivel de gestédo de residuos as atividades séo de carater técnico, onde os
envolvidos plangjam e executam as acOes que envolvem o processo de gestdo. Todo o
processo é sistematicamente registrado e explicitado por meio de relatorios técnicos
produzidos pel os bol sistas e devidamente supervisionados pel os educadores.

No ambito da comunicacdo a equipe visa divulgar suas atividades bem como
material de apoio para iniciativas independentes. S&o produzidos entdo, aém de
materiais de divulgacdo, materiais didaticos e de orientacdo aos estagiarios, em um
processo que dialoga com os outros ambitos de agdo do programa.

O material produzido € disponibilizado pela internet e também no proprio
escritério do programa.

Sudan et al (2007) aponta que as iniciativas educativas do Programa USP
Recicla s8o estruturadas a partir de trés eixos interligados: disponibilizacdo e
problematizacéo de contelidos, pedagogia da praxis e congtituicdo de comunidades de
aprendizagem. Deste modo, 0s processos educativos incorporados no programa incluem
atividades como: experimentacdes, vivéncias, dindmicas de grupo, pesquisas, projetos
de intervencgao socioambiental e outras.

O contato com o Programa foi estabel ecido por uma colega do mesmo curso que
desenvolveu suas atividades de estagio no local, o que facilitou a minha recepcdo pelos
educadores e demais estagiarios.

Inicialmente a proposta era fazer um projeto de pesquisa para a disciplina de
Metodologia de Ensino em Geociéncias e Educacdo Ambiental I, pelaqual eu cumpri as
sessenta horas de estégio curricular obrigatorio no programa.

O programa “USP Recicla’ me pareceu mais conveniente do que o estagio que
eu realizava na Secdo de Informatica da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da USP por apresentar a possibilidade de vivenciar préticas educativas que
associam a Educagdo Ambiental com conhecimentos das ciéncias ditas naturais.

No que tange a Educacdo Ambiental, os cursos de graduacéo da Universidade de
S&o Paulo apresentam déficits tanto tedricos quanto praticos. Por outro lado, estabel ecer
as relagbes entre préticas de Educacdo Ambiental e os conteldos abordados na
graduacdo se torna uma tarefa complexa para os alunos por conta da propria formacéo
pautada no método cientifico de fragmentacdo do saber para compreensdo do mundo,
dando “preferéncia’ as matérias ditas exatas em detrimento as humanas e dando um
enfoque racionadista as humanidades.

COLETA DE DADOS

Durante o estégio curricular no escritério do programa foi possivel observar que
se encontram disponiveis diversos textos, livros e demais materiais de apoio no acervo
para que os bolsistas obtenham referencial tedrico paraembasar suas atividades.

Na primeira aproximagdo com a equipe percebi que o quadro atual de estagiarios
estava para ser reformulado, sairam os antigos e outra turma iniciou as atividades. Desta
forma, aplicar questionarios ou realizar entrevistas neste momento comprometeria a
pesquisa trazendo dados inconsistentes ou insuficientes, por isso decidi realiza-las na
proxima etapa da pesquisa, apos o processo de acolhida e inicio das atividades dos
novos estagi arios.



A primeira entrevista com uma auna gue ja terminou seu est4gio no programa
USP Reciclarevelou alguns aspectos que podem ser levados em conta na reestruturacéo
do curriculo do curso de LIGEA, quando questionada sobre a contribui¢éo do estagio na
sua formacéo em educacéo ambiental, a aluna respondeu da seguinte maneira:

“[...] euacho que foi fundamental ou até integral de certa forma, por que eu
participel de poucos eventos sobre educacdo ambiental fora da USP ou na
USP, mas que nao fosse pelo programa, e... como eu fiquei dois anos |14 eu
tive contato com muitas coisas, eu acho que foi fundamental, eu acho que foi
|4 que eu descobri... e alias, acho que gerou até um conflito naquilo que
acontecia ou ndo acontecia no |Gc, eu acho que foi 14 mesmo que eu aprendi
bastante, que eu comecei a ter contato, comecei a compreender o que é que
era, o que estava acontecendo.”

A primeira entrevistada revelou que entrou no programa quando ele passava por
um periodo de transi¢do, conferindo um periodo de instabilidade nas atividades o que
ndo consegui identificar através da documentacéo analisada no escritério do programa,
mas que pode ser esclarecido com um futuro depoimento dos educadores gque tutoriam
as atividades dos estagiarios. quando questionada sobre a relacdo entre teoria e pratica
nas atividades que desenvolvia no estagio, elaforneceu a seguinte informagéo:

“ Entado, eu tive um problema que eu entrei exatamente quando tava trocando
a coordenacdo, o USP Recicla tava deixando de ser da CECAE, o CECAE
parou, enfim, acabou, e ai 0 USP Recicla ficou dentro da Agéncia USP de
Inovagdo. E isso. E ai eu passei por esse periodo de transicdo que foi meio
problemdtico, por que comparado aos outros anos que eu fiquei sabendo e
gue até os educadores falaram, o periodo de formacao dos estudantes dentro
do programa, ele era... ele foi muito mais rico, foi muito mais conteudista,
muito mais discutido e tal. Quando eu participel foram pouquissmas as
VEZES, era uma coisa assim meio desorganizada, as vezes meio que até
baguncada. Entéo deteoria... teoria... estudar teoria, fazer grupo de estudos,
fazer encontros com os estudantes, uma coisa que ja aconteceu, eu tive
rarissimas vezes. Tive aqui, tive indicagdo de leitura e tal, mas eu conseguia
ver assim a teoria que eu aprendia através do que o USP Recicla me
proporcionava nas praticas, mas... mas tinha vérias coisas que eu achava
gque era puramente executiva e que eu também ndo entendia e que a
discussio ficava por alto, e ai acho que foi isso, me faltou assim... ficou meio
gque um buraco na formacgdo que eles podiam me proporcionar como em
outros momentos ja tinham proporcionado.”

As informagfes sobre outra aluna que ja concluiu o curso e também realizou
estagio no programa foram obtidas através da narrativa do histérico de vida
autobiogréfico que também foi utilizado como método em sua pesquisa de
iniciagdo’orientado pela mesma professora que orienta esta pesquisa.

Na sua narrativa ela revela sobre o programa que “[...] como preparacao para a
formacgéo de estudantes o Programa sugeriu que |éssemos alguns textos sobre EA. Esta
foi a primeira vez que tive contato com este tipo de leitura”. Essa afirmacéo indica que
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0 contato com teoria sobre Educagdo Ambiental ndo se deu nas disciplinas iniciais do
curso como explicita em outro trecho da sua narrativa:

[..] Passei ainda por outras formagdes nas quais pude entender melhor
sobre o programa e as responsabilidades de um bolsista. Percebi que os
estudantes tinham uma grande autonomia, € que poderiamos propor
atividades, assim como aplica-las também. Mas eu ndo via como o LIGEA
poderia me ajudar nessas tarefas. Ndo haviamos passado por nenhuma
disciplina em que pudéssemos discutir sobre EA ou conceitos necessarias
para organizar atividades educativas.

A dificuldade em estabelecer a relacdo entre os assuntos trabalhados na
formacéo inicial e nas atividades de estagio foi levantada em outro momento da

narrativa

[...] “o programa USP Recicla foi convidado pela Escola de Aplicacdo da
USP, a realizar uma oficina para alunos da 32 série que relacionasse a
questao dos residuos sdlidos e a agua. Ent&o junto com outros estudantes de
geografia, arquitetura e uma colega do LIGEA, que também era bolsista, sob
orientacdo de uma educadora do programa, desenvolvemos uma atividade
em que contavamos a histéria de um rio para contextualizar uma oficina de
papel reciclado que fariamos com as criancas.

Este foi talvez 0 momento em que eu mais tenha aplicado, conscientemente,
0s conhecimentos das geociéncias na producdo de uma atividade durante o
periodo que eu fiquel no programa. Falo assm porque depois de algum
tempo no programa compreendi que os conhecimentos adquiridos no curso
mediavam o tempo todo a minha atuacdo no programa. Quando eu discutia
em alguma atividade sobre a necessidade de reduzir o consumo para ndo
acabar com as reservas naturais, gue ndo se recuperavam em um tempo
humano e sim geoldgico eu ja usava 0s conhecimentos adquiridos no
LIGEA.”

Esta dificuldade em associar o aporte tedrico adquirido nas disciplinas de
graduacdo com as atividades de cunho educativo desenvolvidas no estagio revela que
existe uma lacuna no curriculo do curso gque deveria efetivar a transposicéo didética de
contetdos tratados em disciplinas introdutorias e estabelecer a asser¢do com a educagéo
ambiental proposta pelo projeto do curso.

Para tanto o curriculo passou por uma reformulacéo que foi incorporada na nova
redac&o do projeto politico pedagdgico do curso

O curso de Licenciatura em Geociéncias e Educacdo Ambiental (LIGEA)
teve inicio no ano de 2004, e seu curriculo recebeu modificagdes em outubro
de 2005 no sentido de adequé-lo as exigéncias do Programa de Formacao de
Professores da USP (PFUSP), criado para cumprir as exigéncias da resolucéo
CNE/CP 2/2002, com relago aos cursos de formacéo de professores da USP.
Uma segunda modificag&o no curriculo do curso foi implementada a partir de
fevereiro de 2008.

A partir de entdo foi ingtitucionaizada uma disciplina introdutéria que trata de
assuntos de educacdo ambiental no curriculo do curso.

Logo nas primeiras observagbes na aula de Metodologia de Ensino em
Geociéncias as discussdes levantadas acerca de ciéncia, cultura, ensino, pesquisa,
professor-pesquisador e pesquisa no contexto educacional revelaram agumas
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concepcoes cristalizadas ao longo do tempo que afastavam — e até hoje ainda afastam —
0 professor da pesqguisa, principalmente da pesquisa de suas proprias praticas.

CONSIDERACOES FINAIS

A autobiografia, sugerida pela minha orientadora para iniciar este projeto de
pesquisa permitiu a compreensdo de fatores internos e externos a vivéncia escolar que
influenciam a minha concepcdo sobre a Educacdo, minhas escolhas no trgeto de
formacdo e também a intencionalidade infundida nesta pesquisa.

Ao elaborar o meu historico de vida pude compreender que os atores sociais
envolvidos no processo de formagdo nem sempre convergem para 0 mesmo ponto de
vista, indicando que as consideracdes sobre a andlise dos dados em hipotese alguma
podem inferir generalizagcOes, mas abre possibilidades para integrar o conhecimento
subjetivo ao conhecimento objetivo levando em consideracdo o movimento historico da
ruptura do paradigma do conhecimento tido como certo, preciso e infalivel empregado
pela ciéncia moderna, para abrir espaco a complexidade, aleatoriedade e incertezas.

Os primeiros entrevistados revelaram dificuldades em associar 0os conteldos
ministrados em disciplinas do curriculo do curso de LIGEA com as atividades
desenvolvidas no estégio, em especial, no tocante a educacdo ambiental.

Fazendo uma relacdo com o curriculo do curso apresentado dentro do meu
histérico de vida, ja pode se dizer que estas concepcles cristalizadas nos aunos
reveladas na observacdo das aulas é atribuida ao déficit de contelidos na area de
humanidades no percurso formativo e também um contato superficial com a pesquisa.

As atividades de extensdo no programa incluem um projeto de formacdo que
vem ao encontro do que se espera durante a formagdo inicial, e que a partir da analise
proposta nesta pesguisa pode contribuir para uma reestruturacdo curricular que atenda
as necessidades desveladas na observacédo das aulas na disciplina oferecida no ultimo
ano.
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