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Resumo

Este trabalho resulta do levantamento de estudos que articulam os fundamentos
educacionais freireanos a Educacdo Ambiental no contexto formal, os quais foram
apresentados durante as seis edi¢des do Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino de
Ciéncias (ENPEC). Mediante a Andlise Textual Discursiva identificou-se quais
categorias emergiram a partir de ta articulagdo, a saber: relacdo educador-educando;
didlogo; tema gerador; o papel do conhecimento; o papel da escola; relacio sujeito-
objeto; consciéncia e educacdo libertadora. Neste contexto, o presente trabalho objetiva
a producdo de metatextos a partir das categorias: relacdo educador-educando e tema
gerador, balizada pela Abordagem Tematica Freireana. A importancia da producéo
desses metatextos se volta a perspectiva de subsidiar a construgdo de abordagens
tedrico-metodoldgicas que, efetivamente, contribuam com o desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem escolar para a formacdo de cidaddos criticos
auantes na dinamica de transformacéo de suareaidade social.
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Abstract

This work results from the survey of studies that articulate the Freirean's educational
fundamentals to the Environmental Education in the formal context, which were
submitted during the six editions of the National Meeting of Research in Science
Teaching (ENPEC). By discursive textual analysis it was identified what categories
emerged from such articulation, namely: teacher-student relationship, dialogue, theme
generating, the role of knowledge, the role of the school, subject-object relationship,
awareness and education liberating. In this context, this study aims the metatextual
production from the categories. teacher-student relationship; theme generator and
consciousness, marked by the Freirean's Thematic Approach. The importance of these
metatextual production turns to the prospect of subsidizing the construction of
theoretical and methodological approaches that, indeed, contribute to the development
of the school's teaching and learning process for the formation of critical citizens active
in the dynamics of transformation of its socia reality.
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Introducgéo

A édrea da Educacdo Ambienta (EA) é considerada bastante ampla e com
inimeras abordagens (CARVALHO, 2001), isso porque abarca o contexto da educacéo
ndo-forma e forma. Em func@o dessas mlltiplas abordagens, a area de EA também
compreende distintas concepgdes de sujeito, objeto, educagdo, conhecimento, entre
outras, inclusive no meio académico (TOZONI-REIS, 2004), o que desencadeia o
desenvolvimento de préticas educativas formais e ndo-formais diversas.

Ao longo dos 50 anos de “movimento ambientalista no mundo”, muitas foram as
“fases’ da EA, tanto no &mbito da educac@o ndo-formal quanto da educacdo formd,
dentre elas: sua origem no contexto dos movimentos sociais das décadas de 60 e 70; sua
consagragdo como meta mundia para a formagdo de cidaddos criticos, a partir das
consecutivas conferéncias mundiais; sua constituicdo como campo de pesquisa e de
politicas publicas e suaintervencéo no contexto socidl.

No Brasil muitos avancos ocorreram no que diz respeito a ingtitucionalizagdo de
politicas/diretrizes publicas, a exemplo da Politica Nacional de EA — PNEA - (BRASIL,
1999), do Programa Naciona de EA (ProNEA), das Redes de EA, implementacéo da
Agenda 21, entre outros. Mais especificamente, ho contexto da educacéo formal, pode
ser citada a elaboragdo dos Par@metros Curriculares Nacionais — PCN - (BRASIL,
1998a; b) paraa Educacdo Bésica, em que hd aindicacio de Temas Transversais, dentre
eles 0 tema Meio Ambiente. Como desdobramento desses importantes episddios
nacionais, a area de EA va se congtituindo/legitimando como campo de pesquisa
mediante circulagdo das idéias de pesquisadores (LORENZETT]I, 2008), por exemplo,
em eventos, como: Encontro Naciona de Pesquisa em Educagdo Ambiental (EPEA,
desde 2001), a Associagdo Naciona de Pesquisa em Educacdo (ANPEd - grupo de
trabalho em EA - desde 2002) e 0 ENPEC, contemplando o eixo temético de EA apartir
de 20009.

Na década de 90 um dos focos da pesquisa em EA esteve centrado no
levantamento das Representacbes Sociais de Meio Ambiente (REIGOTA, 1995), em
busca de um arcabouco tedrico para a efetivagdo de uma EA que contemplasse 0s
aspectos sociais do ambiente, aém dos naturais (REIGOTA, 1994), de forma a
contemplar tal dimensfo ambiental na educacdo (GUIMARAES, 1996). Os resultados
dessas pesquisas sinalizavam a urgéncia em se considerar os aspectos das relacfes entre
sociedade e natureza nas concepcles/actes educativas em EA, principalmente, no que
tange a consideragdo do modelo de organizacdo socia e de desenvolvimento
econdmico, no contexto das transformag@es sociais (BRUGGER, 1994). Assim, o foco
das pesquisas em EA se volta & constru¢do de um arcabouco fil 0sofi co-epistemol égico
(GRUN, 2000) a ser considerado como pano de fundo neste processo de
constituicdo/legitimacdo da EA como campo de pesquisa. Frente a isto, 0 objeto de
pesquisa em voga passa a ser a busca por fundamentos tedrico-metodol 6gicos
(VASCONCELLOS, 2005; LOUREIRO et d., 2006) que, efetivamente, contribuam
para a formacdo de sujeitos criticos, conscientes e transformadores das condicdes
sociais por eles vividas.

Nesta direcdo, tornou-se comum, na Ultima década o emprego de distintos
adjetivos para a EA, como: critica, emancipadora, libertadora, transformadora,
problematizadora, entre outros, de modo a emergir algumas articulacdes desta com a
perspectiva educacional de Paulo Freire. No que diz respeito a articulagdo dos
fundamentos da concepgdo educaciona freireana a EA, alguns estudos podem ser
citados. Dentre eles, o livro Identidades da Educacdo Ambiental no Brasil sinadizaque:



[..] o intuito dessa publicacdo € o de oferecer uma possibilidade de
exploraggo das fronteiras internas do campo da educaggo ambiental, € o de
guiar o passeio na heterogeneidade das suas diferentes nomenclaturas. E o de
tornar identificavel o conjunto das caracteristicas e das circunstancias que
conferem as identidades da educagdo ambiental brasileira. (BRASIL, 2004, p.
11)

A passagem acima caracteriza um esforco coletivo de formagdo de uma postura
tedrica de uma Escola Brasileira de EA. Neste livro, alguns estudos buscam realizar
articulacbes com os fundamentos educecionais freireanos, a saber: Grin; Loureiro;
Lima; Quintas (2004).

Grin (2004) ao defender uma EA Critica, subsidiada pela Teoria Critica, se
baseia em autores que embasam sua compreensdo de EA e ainser¢do desta, no processo
de transformago dareaidade, por ele designada, socioambiental, a saber: para aleitura
critica (Paulo Freire) de um espaco (Milton Santos) complexo (Edgar Morin). O autor
defende em seu estudo o desenvolvimento de uma educagdo formal, que redize uma
interface entre a EA e a Educacdo Popular, de forma a propor o desenvolvimento de
uma acdo pedagbgica da EA Critica através de projetos que se voltem para além das
salasde aula.

Ja Loureiro (2004) trata de uma EA que se origina ho escopo das pedagogias
criticas e emancipatérias, especidmente didéticas, em suas interfaces com a chamada
teoria da complexidade, visando um novo paradigma para uma nova sociedade. O autor
sinaliza que a vertente transformadora da EA, no Brasil, estd dicercada, no que tange as
suas bases tedricas e metodoldgicas, na pedagogia de Paulo Freire, lembrando também
das contribuicbes de Miguel Arroyo, Moacir Gadotti e Carlos Rodrigues Brand&o.
Loureiro (2004) considera, também, como importante abordagem pedagbdgica a
histérico-socia critica, distinta em varios aspectos da anterior, mas que, segundo €ele,
faz parte também da tradicdo emancipatéria, sendo representada por Demerval Saviani.
O autor referencia, ainda, as pedagogias criticas de Michel Apple, Henri Giroux e Pierre
Bourdieu, principalmente, no que tange a0 entendimento das relacGes de poder, da
critica a0 curriculo vigente e da escola como elemento de reproducdo social do
capitalismo. Assim, seu estudo tem o intuito de evidenciar as especificidades de uma
EA Transformadora até se chegar as diferenciacBes, para fins didaticos, da EA
Convencional, num percurso que facilite a compreensdo daquela, em seus pontos de
distincdo e semelhanga com as demais vertentes.

No contexto dessa discussdo, Lima (2004) apresenta os principais fundamentos
politicos tedricos que justificam a critica a EA Convenciona, explicitando que a EA
emancipatéria acompanha o movimento de complexificagdo e politizagdo da EA. O
autor considera que as bases tedrico-conceituais da EA Emancipat6ria associam as
nogdes de mudanca socia e cultural, de emancipacéo/libertacdo individua e socia e de
integracéo no sentido de complexidade. Lima (2004) defende, ainda, a proposta de uma
educacdo integradora e emancipatéria, no contexto da EA realizada no Brasil, pautada
na pedagogia freireana, enfatizando que, esta, traz uma rica contribuicéo tedrica e
metodol 6gica para a praticada EA emancipatéria.

Quintas (2004) aborda a concepcdo de problemética ambiental que norteia seu
estudo, como produto da relacdo que se instaura, em determinado momento histérico,
entre sociedade e natureza. Neste contexto, situa a questdo do ato de conhecer como
fundamental para se praticar a gestéo ambiental, discutindo amplamente o processo de
Gestéo Ambiental Publica voltada & Sustentabilidade. Para tanto, traz reflexdes sobre as



digtintas dimensdes da sustentabilidade e seus respectivos critérios a partir das
contribuicbes de vé&rios estudiosos. Seu trabaho objetiva apresentar caminhos que
levem a uma prética pedagdgica emancipatéria no processo de Gestdo Ambienta. O
autor considera que a concepgdo metodolbgica para a organizagdo da prética educativa
deve constituir-se a partir da articulagdo de elementos das concepcdes: epistemoldgica e
pedagdgica, nas quais os objetos sdo, respectivamente, a producdo do conhecimento e a
sua socidizagdo. Para tanto, gponta elementos da epistemologia da complexidade de
Edgar Morin subsidiados por elementos freireanos de educagdo para a compreensdo da
problemética ambiental no processo de gestdo, ou sgja, um conjunto de principios que
Freire propde como “ saberes necessarios a pratica educativa’.

Em sintese, os estudos aqui apresentados fomentam a importéncia da articulagéo
dos fundamentos educacionais freireanos a EA formal, sem, entretanto, propor
diné@micas educativas que os implementem nas préticas escolares. Sob esta 6tica, torna-
se relevante o desenvolvimento de abordagens tedrico-metodolégicas que estejam
voltadas a efetivacdo da articulacdo dos principios pedagdgicos freireanos ao contexto
da EA formal. Nossa compreensdo € a de que esta articulagdo esta em sintonia com o
desenvolvimento de uma educacdo formal voltada & formagdo e ap exercicio da
cidadania, com vistas a construgcdo de conhecimentos sistematizados, atitudes e valores
dos sujeitos escolares, para aintervencdo em suas sociedades.

Assm, com o intuito de somar reflexdes-acdes educativas voltadas as
pesquisas/acles na area de EA formal, no que tange ao desenvolvimento de abordagens
tedrico-metodoldgicas voltadas a construgcdo de conhecimentos, atitudes e valores nos
sujeitos escolares, 0 presente trabaho objetiva a producéo de metatextos a partir das
categorias relacdo educador-educando e tema gerador, identificadas no contexto das
pesguisas em Educacdo em Ciéncias (ENPEC, autores). A importancia de elaboracéo
destes metatextos se volta & perspectiva de contribuir com a construgo de abordagens
tedrico-metodol dgicas centralizadas em configurages curriculares que, efetivamente,
propiciem o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem voltado a
formacao de cidaddos criticos que atuem diretamente na dinamica de transformacéo de
sua realidade social (FREIRE, 1987) — um dos objetos em voga, no campo de
pesquisalacéo em EA formal.

Contexto do estudo e encaminhamentos metodolégicos

A construcdo dos metatextos no presente trabalho surge no &mbito de um
levantamento de estudos que articulam os fundamentos educacionais de Freire a
pesquisa em EA no contexto da educagdo formal, apresentados no decorrer das seis
edi¢des do Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino de Ciéncias (ENPEC), no periodo
de 1997 a 2007. A opgdo por investigar os estudos que articulam Freire e EA no
contexto da educagdo formal, apresentados nos ENPECS, consiste no fato deste evento
ter como objeto a educacdo formal e por contemplar as pesquisas voltadas a area de
ensino das Ciéncias Naturais, em cuja areaa EA vem sendo maior veiculada.

O levantamento supracitado focalizou, mediante 0 uso da dindmica de Analise
Textual Discursiva (MORAES, 2003)*, a selecéo e anélise das unidades de significado,
a partir das quais emergiram as seguintes categorias de andlise no que tange a
articulacdo entre os fundamentos freireanos de educagdo a EA formal, as quais sgjam:

1 A dindmica da Andlise Textual Discursiva (MORAES, 2003) contempla as seguintes etapas:
unitarizacdo (unidades de significado), categorizacdo (categorias de andlise) e comunicagéo (producdo de
metatextos).



relacdo educador-educando; didlogo; tema gerador; o papel do conhecimento; o papel
da escola; relacdo sujeito-objeto; consciéncia e educagdo libertadora (ENPEC,
autores). Em suma, na primeira etapa ocorreu a fragmentacdo dos textos em unidades de
significado que foram, na segunda etapa, categorizadas de acordo com as suas
semel hangas seméanticas.

Assim, a perspectiva de construcdo dos metatextos, foco neste estudo, refere-se a
etapa de comunicagdo em que serdo elaborados textos descritivos e interpretativos
acerca das categorias relacdo educador-educando e tema gerador. A escolha de ambas
as categorias para a producdo de seus respectivos metatextos, neste estudo, se justifica
pelo fato de, em nossa compreensdo, embasar 0 desenvolvimento das demais, em uma
perspectiva freireana de educacdo voltada a pesquisa/acdo em EA forma. Para a
construcdo dos metatextos o referencia adotado sera o da Abordagem Tematica
Freireana (PIERSON, 1997; DELIZOICOV, 1982; 2008), uma vez que as categorias
emergem com base em estudos que se encontram no contexto formal de educacéo.

A Abordagem Tematica Freireana

A dindmica da Investigacdo Temética, descrita no capitulo 3 da Pedagogia do
Oprimido (FREIRE, 1987), baizou as reflexdes de Freire sobre 0 ensino, as quais foram
direcionadas a afabetizacdo de adultos (educacdo ndo-forma). Contudo, na década de
70, houve expansdo e incorporacdo de elementos freireanos para o espaco da educacdo
formal, especialmente no ensino de Ciéncias. Um grupo de pesquisadores vinculados a0
Instituto de Fisica da Universidade de S&o Paulo (USP) e preocupados com o fato de o
ensino de Ciéncias/Fisica se apresentar distanciado da realidade dos estudantes comegou
a estudar e discutir as obras de Paulo Freire. Dentre os participantes deste grupo
estavam Demétrio Delizoicov, José André Peres Angotti, Jodo Zanetic, Maria Cristina
Dal Pian, Marta Pernambuco e Luiz Carlos Menezes, atuando como coordenador.

Pierson (1997), ao investigar 0 uso do termo cotidiano nas pesquisas em ensino
de Ciéncias/Fisica, identifica a linha de pesquisa em Abordagens Tematicas Freireana
voltada & configuragdo curricular e suas duas vertentes de atuagdo: uma direcionada a0
Ensino Fundamental e outra ao Ensino Médio. A autora considera que o principal
elemento organizador dos diferentes projetos elaborados por esta linha de pesquisa € a
aprendizagem da ciéncia, a partir de contetidos e aspectos relacionados a realidade dos
educandos, que permitam uma compreensdo conceitual consistente, essencia para a
intervencdo na sociedade.

Delizoicov et a. (2002, p. 189) definem a Abordagem Teméatica como “uma
perspectiva curricular cujaldgica de organizagdo é estruturada com base em temas, com
0s quais sdo selecionados os conteidos de ensino das disciplinas. Nessa abordagem, a
conceituagdo cientifica da programagéo € subordinada ao tema’. Entretanto, para além
da Abordagem Temédtica, pautada em temas geradores, os autores descrevem outras
possibilidades de estruturacbes curriculares, a saber: abordagem a partir de temas
significativos que envolvem contradi¢fes sociais (SNYDERS, 1988) que se aproximam
do enfoque CTS; abordagem a partir de temas transversais (BRASIL, 1998b) e
abordagem a partir de temas provenientes dos contelidos programéticos dos livros
didéticos.

Assim, o principa diferencia entre a perspectiva de abordagem temética a partir
de temas geradores e as demais dindmicas de abordagens tematicas consiste no fato dos
temas geradores sintetizarem as contradigdes sociais da comunidade escolar, a serem
compreendidas e superadas mediante a configuracdo de curriculos criticos e préaticas



pedagogicas transformadoras. Desta forma, a dindmica de Abordagem Temdtica
Freireana, se congtitui em uma concepgdo curricular pautada na transposicdo da
dindmica de Investigacdo Tematica (FREIRE, 1987) para o contexto forma de
educacdo, aqua foi sistematizada por Delizoicov (1982; 2008), apartir do capitulo 3 da
obra Pedagogia do Oprimido de Freire (1987), em um processo que envolve cinco
etapas que interagem entre Si.

Na primeira etapa, faz-se o levantamento preliminar das condi¢des locais em
gue vivem os alunos e seus familiares, a qual se constitui na recolha de dados como,
documentos obtidos em érgaos governamentais e sociais, entrevistas com representantes
dos distintos segmentos comunitarios, com os pais, alunos, funcionarios e professores
gue subsidiam aproximagdes com a redidade vivenciada pelos educandos. Na segunda
etapa, a equipe interdisciplinar, a partir dos dados obtidos anteriormente, selecionam
situagdes que sintetizam contradicdes a serem compreendidas por professores e aunas,
denominadas de codificacdo. Na terceira etapa, chamada de circulo de investigacdo
tematica, em que ocorrem os didlogos descodificadores, da qual devem participar os
alunos, os pais e os representantes da localidade, ocorre a confirmacdo das situacdes
como sendo significativas ou ndo, as quais podem se tornar 0s temas geradores. Na
verdade, as sdituagBes escolhidas s8o apostas ou  hipéteses, que o0s
educadores/investigadores fazem com base nos dados obtidos e analisados. Assim, essa
dindmica se configura no processo de codificagdo-problematizagdo-descodificacso,
planejada e utilizada pela equipe de educadores. Na quarta etapa, com os resultados que
vao sendo obtidos, realiza-se a reducdo tematica, que conduz a elaboracdo do programa
e ao plangamento de ensino. Isto &, sdo selecionados os contelidos e conceitos
necessarios para o entendimento do tema em questdo. A quinta etapa é aguela que
ocorre em sala de aula. Uma vez, preparada a temética, a equipe de educadores esta
apta a devolvé-la aos sujeitos escolares, de forma sistematizada e ampliada. Temética
gue, uma vez oriunda do universo vivencial desses sujeitos, volta agora a eles, como
problemas a serem decifrados, jamais como contelidos a serem depositados.

A dindmica da Abordagem Tematica Freireana (PIERSON, 1997;
DELIZOICOV, 1982; 2008) vem, desde o finad da década de 70, orientando o
desenvolvimento de trabalhos na perspectiva critico-transformadora, voltados a0 Ensino
de Ciéncias, dentre eles estdo os redizados. na Guiné-Bissau-Africa (DELIZOICOV,
1982; ANGOTTI, 1982); no municipio de Sdo Paulo do Potengui-RN
(PERNAMBUCO, 1981) e na Secretaria Municipal de Educacio de Sa Paulo (SAO
PAULO, 1990a; 1990b; 1991; 1992). Além destes, foram desenvolvidos trabahos de
pesquisa por integrantes do GEPECISC/UFSC? pautados nas relagdes entre a
Abordagem Tematica Freireana e; @) a formagdo de professores/ensino de Ciéncias
(MENDES SOBRINHO, 1998; AUTH 2002); b) a EA no contexto forma (TORRES,
1999; 2002); c) o ensino de Geociéncias (PARABOA, 2001); d) alinhade enfoque CTS
(AULER, 2002).

Também na perspectiva da Abordagem Temdtica Freireana e para além do
Ensino de Ciéncias e da Educacdo Fundamenta foram desenvolvidos movimentos de
reorientagdes curriculares, em distintos municipios dos estados brasileiros (SILVA,
2004). Desteca-se ainda com base na dindmica de Abordagem Temética Freireana, a
perspectiva de reconfiguragdo curricular em escolas publicas do municipio de
Florian6polis-SC, uma no contexto da Estacdo Ecoldgica de Carijos voltada a

2 Grupo de Estudos e Pesquisa em Ensino de Ciéncias de Santa Catarina, sediado no Centro de Ciéncias
de Educagdo/UFSC, coordenado pelo prof. Dr. Demétrio Delizoicov.



elaboracdo de um programa de EA a partir de temas geradores (TORRES e
LEHMANN, 2007) e outra no contexto do Maci¢co do Morro da Cruz (TORRES et d.
2008).

Em suma, o desenvolvimento de programas educativos escolares, balizado pela
dinamica de Abordagem Temdtica Freireana, adota como ponto de partida as situagdes
vividas pelo coletivo de aunos, as quais sintetizam as contradigdes sociais da
comunidade onde esta inserida a escola. Essas, por sua vez, mediante a reaizacdo da
dindmica da codificacdo-problematizacdo-descodificagdo, junto ao coletivo da
comunidade escolar, congtituiréo os temas geradores de curriculos criticos. No ambito
do Ensino de Ciéncias, a etapa de estruturacéo desses curriculos, a da reducdo tematica,
vem sendo balizada pelo uso dos Conceitos Unificadores (ANGOTTI, 1991,
DELIZOICOV, 2008) e dos Momentos Pedagdgicos (DELIZOICOV e ANGOTTI,
1991; DELI1ZOICQV, 2008).

No contexto da EA, o estudo de Tozoni-Reis (2006) propde o tratamento dos
temas ambientais como temas geradores, inspirados na pedagogia de Paulo Freire. Na
concepcdo da autora, os temas geradores sdo estratégias metodol 6gicas de um processo
de conscientizagdo da realidade opressora vivida nas sociedades desiguais, de forma
que, as propostas educativas ambientais conscientizadoras podem tomar os temas
ambientais locais como temas geradores desta agdo conscientizadora, desde que estes
temas contenham conteidos socioambientais significativos para os educandos e sgjam
definidos coletiva e participativamente.

Nosso pressuposto é que, no contexto da educagdo forma a dindmica de
Abordagem Temdtica Freireana, apresenta-se em “como”, efetivamente, viabilizar a
estruturagcdo de programas escolares criticos que permitam o desenvolvimento de
préticas educativas conscientizadoras dos educandos, com vistas a atuacéo dos mesmos
no processo de transformacdo das condi¢Bes sociais por eles vividas. Assim, a produgéo
dos metatextos, balizada pela Abordagem Temdtica Freireana, a partir de categorias
emergentes dos estudos que articulam fundamentos educacionais freireanos a pesquisa
em EA formal, vai a0 encontro da perspectiva de constru¢do de abordagens tedrico-
metodolégicas que promovam o desenvolvimento de programas e praticas educativas
escolares critico-transformadoras.

As categorias e seus metatextos
a) A relacéo educador-educando
A dindmica de Abordagem Tematica Freireana se fundamenta em uma
concepcdo de educagdo problematizadora, conforme descrita por Delizoicov (1982):

E realizada pelo professor com o aluno, e se contrapde & educacéo que Paulo
Freire chama de “ educagéo bancéria’, realizada pelo professor sobre o auno.
Para a prética daquela educagdo é necessario considerar o educando como
sujeito da agdo educativa, e ndo como objeto passivo desta [..].
(DELIZOICOQV, 1982, p. 5, grifo do autor)

Neste contexto, a relacdo educador-educando se encontra pautada na
diaogicidade, natrocas afetivas e cognitivas, no companheirismo e no respeito matuo.

O estudo de Munhoz e Carvaho (2001) ao apresentar uma proposta de trabalho
interdisciplinar envolvendo a Educacdo Matemética e a EA enfatiza a importancia do
educador respeitar as idéias dos educandos, tratando-o com dignidade, a fim de
favorecer a autonomia dos mesmos:



[...] o professor precisa respeitar a autonomia do ser do educando no sentido
de respeitar suas idéias e também saber |he impor limites. Para ele (Freire), o
respeito a autonomia e dignidade do educando é um imperativo ético. O
aluno precisa ser respeitado em todos os sentidos para que sgja realmente
auténomo. [...] (MUNHOZ e CARVALHO, 2001, p. 02)

O educador que respeita as idéias dos educandos, suas formas de linguagem e
expressdes de curiosidade, estd propiciando a formagdo da autonomia nos educandos.
Freire (1999, p. 65-66) destaca que um dos saberes necessérios a prética educativa “ € o
respeito a autonomia do ser do educando”. O educador que para além de refletir sobre a
sua pratica com base nestes principios educativos busca, efetivalos, no diaa-dia em
sda de aula, pode ser considerado um educador humanizador que desenvolve seu
trabalho, na perspectiva de contribuir com o processo de humanizac&o que Freire (1976)
tanto destaca em suas obras, ou seja, avocagdo humanade “ser mais’.

Entretanto, essa autonomia que o educador busca promover nos educandos, bem
como as relagBes afetivas, de companheirismo e de respeito que estabelece com eles,
ndo o impede de realizar uma prética pedagdgica diretiva e fundamentada. E para tanto,
reconhece 0 seu papel de educador como mediador do processo de ensino e
aprendizagem de seus aunos.

Nesta direcéo, o estudo de Lisboaet a. (2007) se situa no contexto de contribuir
com o processo de ensino e gprendizagem dos educandos, uma vez que, os educadores,
a0 valorizarem os saberes dos aunos de um Instituto Superior de Educagdio mediante o
levantamento prévio das concepgdes de ambiente destes sujeitos, no ambito de um processo
formativo, também contribuem com a formagdo dos mesmos. Tal processo de ensino e
aprendizagem reflete arelacdo educador-educando explicitada anteriormente, destacando:

[..] que o ensino baseado em pressupostos sdcio-construtivistas exige novas
préticas docentes e discentes ndo usuais na nossa cultura escolar. Introduz um
novo ambiente de ensino e de aprendizagem, e € preciso que se tome
consciéncia desse novo contexto e do novo papel exercido em classe. Sendo
assim, o educador ao estar embasado e habilitado para a reflexéo e criagéo
executa com qualidade o seu papel (CARVALHO, 2002). Ta pressuposto
requer a mediagdo de varios interesses escolares, perpassando pela ética,
construgao de afeto, afinidade com os temas e assuntos discutidos em aula,
relacdo profissional e institucional, entre outros. (LISBOA et al., 2007, p. 02)

Assim, o educador, no contexto da Abordagem Tematica Freireana, ou sgja, no
contexto de sua préxis educativa problematizadora, reconhece:

[...] que esse auno &, na verdade, o sujeito de sua aprendizagem; é quem
realizaa agdo, e nao a guém que sofre ou recebe uma agao.

[..] se aaprendizagem é resultado de agdes de um sujeito, ndo é resultado de
qualquer agdo: ela sd se constréi em uma interagdo entre esse sujeito e 0 meio
circundante, natural e social. (DELIZOICQV et al., 2002, p. 122).

No que concerne a aprendizagem, que por sua vez, resulta da interacdo do
sujeito com o seu meio, destaca-se 0 estudo de Carneiro et a. (2007), em que os autores
buscaram compreender “se” e “como’ 0 estudo dos ecossistemas costeiros de
Itapissuma/ltamaracé PE e de seus problemas ambientais, apresentavam relevancia para os
estudantes e para a comunidade. Para tanto sinalizam que:



A observacao e andlise dos ecossistemas in loco foi de bastante valor educativo
pais, os alunos tiveram oportunidade de conhecer os ambientes e, dessa forma,
construir seu préprio conhecimento. Para Freire (1987) é fundamental que o
sujeito, problematize, refazendo-se constantemente, como investigador critico
da redlidade, e vivenciando préticas educativas como o sujeito da
aprendizagem, desfocando o papel do professor de dono do saber para
mediador do processo ensino-aprendizagem. (CARNEIRO et a., 2007, p. 05,
grifo dos autores)

Nessa passagem de Carneiro et a. (2007) mais uma vez, o papel do educador
como mediador do processo de aprendizagem dos alunos pode ser destacada. Assim,
enfatiza-se aimportancia da relagdo educador-educando estar, efetivamente, fundada no
ato de diadogar e problematizar crengas, vaores, conceitos, atitudes com vistas a
formacdo de competéncias, habilidades e conhecimentos nos sujeitos escolares. Essa
dindmica diadgica e problematizadora vai, com o tempo, sendo incorporada no dia-a
diadasdade aula, balizando ndo somente a relacdo do educador e seus educandos, mas
destes com aguele e destes entre si, 0 que favorece a formagéo de cidaddos criticos e
conscientes para atuarem na transformacdo de suas condigdes sociais limitantes.

Nesta diregdo, os estudos de Munhoz e Carvaho (2001), Lisboa et al. (2007) e
Carneiro et a. (2007) fomentam a emersdo da categoriarelacdo educador-educando e a
producdo do presente metatexto com base nos fundamentos da Abordagem Temética
Freireana. Cabe lembrar, que os estudos supracitados articulam fundamentos
educacionais freireanos a pesguisa em EA formal, levantados no ambito do ENPEC.
Assim, o desenvolvimento da dindmica de Abordagem Tematica Freireana, em um
determinado contexto escolar, encontra-se em sintonia com a perspectiva freireana de
gue “ndo ha docéncia sem discéncia’ (FREIRE, 1996, p. 23). Portanto, um dos
fundamentos desta abordagem tedrico-metodolégica voltada a formacdo de cidaddos
criticos-transformadores, encontra-se pautado na relacdo educador-educando, uma vez
que, a partir dessa, se efetiva: a dialogicidade, a problematizacéo, as trocas afetivas e
cognitivas, entre outros aspectos.

b) Tema Gerador
No contexto da dindmica de Abordagem Temética Freireana, ou sgja, a de
estruturacdo de curriculos criticos e de préticas pedagdgicas transformadoras, pautadas
no processo de Investigagdo Tematica de Freire (1987), o papel do tema gerador pode
ser assim compreendido:

O tema gerador gerara um contelido programético a ser estudado e debatido,
ndo s6 como um contetido insipido e através do qual se pretende iniciar o
aluno ao raciocinio cientifico; ndo um conteiido determinado a partir da
ordenag8o dos livros textos e dos programas oficiais, mas como um dos
instrumentos que tornam possivel ao aluno uma compreensdo do seu meio
natural e social. (DELIZOICQOV, 1982, p. 11, grifo do autor)

Em sintonia com esta concepcdo de curriculo, a partir de temas geradores, situa-
se 0 estudo de Torres e Delizoicov (2007) que explicita mediante a articulacdo das
din@micas de Abordagem Relaciona (MORAES, 2004) e de Abordagem Tematica
Freireana (PIERSON, 1997; DELIZOICOV, 1982; 2008), possibilidades de
desenvolvimento de abordagens educativas que contemplem o estudo das relacfes entre
sociedade e natureza, ao longo das etapas de configuracdo de curriculos criticos. Neste
contexto, destaca-se que:



[...] Apds aselecdo dos temas geradores ocorre a reducéo dos mesmos para a

elaboracdo de conteidos programaticos escolares a partir de conhecimentos
sistematizados. [...] Essa se constitui na 42 etapa da Abordagem Temética.
Tais etapas sdo subsidiadas pela elaboragdo das redes teméticas (SILVA,
2004). Logo, a articulagdo da dindmica de estudo das relagfes a partir do uso
do conceito de Dimensdo Relacional a essas redes, apresenta-se como
subsidio ao entendimento da perspectiva globalizante (considerando as
dimensdes fisico-quimicas, biolégicas e humanas) no que tange a
problemética ambiental. (TORRES e DELIZOICOV, 2007, p. 09-10)

A passagem acima permite melhor compreender os elementos que envolvem o« Formatado: Recuo: A esquerda: 0

processo de estruturacdo de curriculos a partir de temas geradores, no contexto da
Abordagem Temética Freireana. Essa se encontra articulada a dindmica de Abordagem
Relaciona (2004) que propde o estudo das relagdes entre os elementos do mundo em
gue vivemos:
Assim, 0 uso dessa dindmica de estudo das relagdes a partir da utilizagdo do
conceito de Dimensdo Relacional pode, durante a 4% etapa da Abordagem
Temética, subsidiar a reducdo do “tema gerador” (FREIRE, 1987) em
contelidos programéticos escolares significativos para os aunos da
comunidade local, tendo em vista que esses conteidos, uma vez consistindo-
se em conceitos, leis e teorias cientificas universais, podem explicar tanto as
situagdes/fendbmenos locais como aguelas situagdes/fendmenos da sociedade
mediata, que por sua vez se situam, em outros contextos, no que tange as
categorias: tempo, espago, contradicdo social e conhecimento. Torna-se
assim possivel articular as dimensdes local e global para melhor entender o
gue seja Meio Ambiente na perspectiva globalizante, tanto nas etapas que
precedem a estruturagdo critica de curriculos, quanto na etapa especifica de
desenvolvimento das atividades em sala de aula. (TORRES e DELIZOICOV,
2007, p. 10)

Delizoicov (1982) considera que os temas geradores no contexto de
configuragdo curricular, constituem-se como uma forma de compreensdo, para 0s
educandos, do seu meio naturd e social. O estudo de Torres e Delizoicov (2007) esta
em sintonia com esta perspectiva, uma vez que busca dindmicas de compreensio do
tema Meio Ambiente na concepcdo globalizante (REIGOTA, 1995) a partir da
Abordagem Relacional (2004), no ambito da estruturagdo de curriculos criticos e
préticas pedagdgi cas transformadoras.

No que tange ainda a0 uso de temas geradores com vistas ao desenvolvimento
de uma prética pedagdgica transformadora, localiza-se o estudo de Baldani e Tozoni-
Reis (2005) que pretende investigar o potencia educativo das atividades de campo
implantando, junto a um professor e seus alunos, um trabalho coletivo e participativo
para a constru¢o de diretrizes metodolgicas para a EA, em uma escola publica do
municipio de Bauru-SP. Segundo as autoras:

Ao trabalhar a atividade de campo como um tema gerador, desenvol vemos o
reconhecimento do desafio e da superagdo pois mesmo com alguns conflitos
internos reconhecemos que o importante ndo é a transmissdo de contelidos
especificos, mas encorgjamento de uma nova visdo e uma nova forma de
relagdo, com a experiénciavivida...].

O que ndo se pode perder de vista, € que toda conquista s pode ser fruto da
acao coletiva, de grupos organi zados e conscientes de seu papel na sociedade.
Para Paulo Freire, a conscientizagdo é, em suma, 0 processo de olhar
criticamente a realidade econdmica, social, politica e cultural, colocando por
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terra as crencas e mitos que enganam e ajudam a manter a estrutura
desumanizante. Denunciar a estrutura desumanizante e anunciar a estrutura
humanizante. (BALDANI e TOZONI-REIS, 2005, p. 09-10)

A passagem acima permite evidenciar a perspectiva freireana de educagéo
fundamentando um trabalho de pesquisa em EA no contexto formal, em que a atividade
de campo é considerada como um tema gerador.

Na obra Pedagogia do Oprimido, Freire (1987, p. 88) destaca que “0 conceito de
tema gerador ndo € uma criagdo arbitréria, ou uma hipétese de trabalho que deva ser
comprovada’. O autor considera que o tema gerador pode ser constatado como uma
concretizacdo mediante a prépria experiéncia existencia atrelada a uma reflexdo critica
sobre as relagdes homens-mundo e homens-homens. Isto, porque, os homens, sdo
consciéncia de s e, assim, consciéncia do mundo, 0 que os constitui um “corpo
consciente” que se distingue dos outros seres. Freire assm argumenta:

E é como seres transformadores e criadores que os homens, em suas
permanentes relagdes com realidade, produzem ndo somente os bens
materiais, as coisas sensiveis, 0s objetos, mas também as instituigdes sociais,
suas idéias, suas concepcoes. [...] criam a historia e se fazem seres histérico-
sociais. (FREIRE, 1987, p. 92)

Na concretude do rea histérico-social em que os humanos se constituem, Freire
(1987) faz mencéo aos temas da época, os quais se localizam em uma determinada
unidade epocal, representada pelo conjunto de idéias, concepcdes, esperancas, dividas,
valores e desafios, em interagdo dialética com seus contrérios — buscando plenitude. E a
partir deste contexto que Freire faz referéncia ao universo tematico da época
representado pelo conjunto dos temas da época em constante interago, os quais, por
serem historicos, indicam tarefas a serem realizadas e cumpridas. O autor acrescenta:

Desta forma, ndo ha como surpreender os temas histéricos isolados, soltos,
desconectados, coisificados, parados, Mas em relagdo dialética com outros,
seus opostos. Como também ndo ha outro lugar para encontré-los que nao
seja nas relagdes homens-mundo.

[...] Os temas se encontram, em Ultima andlise, de um lado, envolvidos, de
outro, envolvendo as “situagles-limites’, enquanto as tarefas que eles
implicam, quando cumpridas, constituem os “atos-limites’ [...]. (FREIRE,
1987, p. 93)

Para Freire (1987, p. 93), “estes temas se chamam geradores porque, quaquer
gue sgja a natureza de sua compreensdo, como a agdo por eles provocada, contém em s
a possibilidade de desdobrar-se em outros temas que, por sua vez, provocam novas
tarefas que devem ser cumpridas’. Desta forma:

[...] se impde a acdo libertadora, que é histérica, sobre um contexto, também
histérico, a exigéncia de que esteja em relacdo de correspondéncia, ndo so
com os temas geradores, mas com a percepcao de que deles estejam tendo os
homens. Esta exigéncia necessariamente se alonga noutra: a da investigagdo
da temética significativa.

Os temas geradores podem ser localizados em circulos concéntricos, que
partem do mais geral ao mais particular.

Temas de cardter universa, contidos na unidade epocal mais ampla, que
abarca toda uma gama de unidades e subunidades, continentais, regionais,
nacionais, etc., diversificadas entre si. [...] (FREIRE, 1987, p. 94)
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Dai a potencididade de os temas geradores, no contexto da Abordagem
Temética, representarem, localmente, as contradi¢des sociais mais amplas contidas em
uma dada unidade epoca, uma vez que envolvem e se encontram envoltos nas
“situacBes-limites’ de uma determinada comunidade escolar.

Os fragmentos anteriormente extraidos dos estudos de Baldani e Tozoni-Reis
(2005) e de Torres e Delizoicov (2007) permitem evidenciar, 0 compromisso com a
tarefa que os temas geradores implicam — o que pode ser, neste contexto, uma
contribuicdo de abordagens tedrico-metodoldgicas critico-transformadoras para a EA
formal. Entretanto, cabe ainda analisar o contexto em que se situam os temas geradores
em tais estudos.

O estudo de Torres e Delizoicov (2007), muito embora n&o explicite um tema
gerador especifico, apresenta uma compreensdo de que este surge a partir da dindmica
de Investigacdo Temética (FREIRE, 1987), uma vez que tem por foco configuracdes
curriculares, o que pode ser evidenciado nos termos abaixo grifados:

Umavez, utilizada a din@mica de estudo das relagdes para melhor entender as
situacdes significativas de uma determinada localidade no ambito das
contradicdes mediatas e imediatas da sociedade torna-se possivel, apés a
confirmagéo de que essas situagles sdo realmente significativas e carecem
de enfrentamento (por meio do circulo de investigacdo tematica), a selecéo
dos temas geradores (FREIRE, 1987). (TORRES e DELIZOICOV, 2007, p.
09, grifo nosso)

O estudo de Baldani e Tozoni-Reis (2005) explicita a atividade de campo como
tema gerador e, muito embora apresente uma compreensdo desse em uma perspectiva
freireana de educacgdo, no que tange a selecdo do mesmo, ndo explicitam as etapas de
Investigacdo Tematica que caracterizam a Abordagem Tematica Freireana, o que pode ser
evidenciado na passagem abaixo:

Passamos, assim, a realizar um desenho da investigagdo abordando
juntamente com o grupo que a aula de campo seria considerada um
“tema gerador” do estudo participativo em EA. Dentro da concepcdo de EA
o0s temas geradores sdo expressdes das questOes, simbolismos e conflitos
existentes na regido em que se esti trabahando, podendo servir como
elemento sensibilizador, mobilizador ou aglutinador de forgas. Servem em
sintese, como eixos articuladores entre teméticas e disciplinas, e devem ser
definidos pela capacidade coletiva e dialogica de enfrentar problemas,
partindo de um eixo comum [...] (LOUREIRO, 2004). Desta forma, o tema
incentivou a problematizacdio de aspectos mais amplos levantados e
elencados de acordo com as necessidades de grupo.

Nas reunides grupais so realizados sucessivos ciclos caracterizados por
planificar, atuar, observar e refletir que apresentam até agora os seguintes
momentos: [...]. (BALDANI e TOZONI-REIS, 2005, p. 05-06, grifo nosso)

Ressdta-se que os estudos de Baldani e Tozoni-Reis (2005) e o de Torres e
Delizoicov (2007), articulam os fundamentos freireanos de educacdo a pesquisa em EA
formal, evidenciando uma preocupagdo com a construcdo de abordagens tedrico-
metodol6gicas comprometidas com o desenvolvimento da EA na perspectiva critico-
transformadora, ou sgja, a partir de temas geradores. O principa diferencial entre ambos os
estudos, € no que se refere ao processo de obtencdo do tema gerador.

Assim, a explicitagdo da dindmica de Abordagem Temdtica Freireana, como
balizadora da producdo do presente metatexto, tem como horizonte somar esforgos, junto
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aos pesguisadores da area de EA, mais especificamente, no contexto da EA formal, no que
tange a configuracdo de curriculos criticos e préticas pedagdgicas transformadoras pautadas
em temas geradores.

Consideragdes Finais

A contribui¢do dos fundamentos educacionais de Freire a pesquisa em EA se
encontra na critica da educacdo bancéria, depositéria, transmitida do educador ao
educando, aquela sem significado/sentido, descontextualizada politico-historicamente,
sem intencionalidade de conscientizagdo com vistas a transformacdo da realidade vivida
pelos sujeitos da prética educativa. Assm, ele anuncia a educacdo libertadora,
problematizadora das contradicdes sociais vividas pelos educandos e voltada a
conscientizacdo; fundamenta a educacdo como pratica da liberdade mediante uma
pedagogia do oprimido, nega a extensdo e ressata a comunicagdo, o didogo. 1sso
porque Freire propde uma concepgdo de educacdo libertadora como pedagogia da
esperanca, da mudanca, da autonomia, enfim, da agéo cultural para a liberdade, sem
medo, mas com ousadia e utopia.

Nessa direcdo, mas, especificamente, no que tange ao contexto escolar, 0 presente
trabalho considera que a dindmica de Abordagem Tematica Freireana, como balizadora da
producdo de metatextos pautados nas categorias relacdo educador-educando e tema
gerador, pode ser considerada uma abordagem tedrico-metodoldgica, potencialmente,
efetivadora da estruturagdo de curriculos criticos e préticas pedagégicas transformadoras no
contexto da EA formal, umavez que:

a) agrega a relacéo educador-educando explicitada anteriormente, no ambito do
levantamento das situagdes significativas da realidade dos educandos, as quais podem
ser compreendidas como as “situagBes-limites’® ou problemas ambientais® que
requerem entendimento e enfrentamento;

b) mediante a relagdo educador-educando permite a sintese das contradi¢des
sociais representativas da comunidade em que se insere uma determinada escola, com
base na andlise das falas significativas da comunidade escolar acerca de suas situagdes
significativas e da escolha das codificagdes;

c) propicia por meio da relacdo educador-educando os didogos
descodificadores, descodificando as falas significativas da comunidade escolar mediante
os circulos de investigacdo temdtica, em busca do (s) tema (s) gerador (es);

d) os temas geradores direcionam a selecdo de conhecimentos sistematizados de
digtintas &reas do saber, efetivando, a interdisciplinaridade (principio da EA), através do
processo de reducdo tematica, ou sgja, de estruturagdo de curriculos criticos mediante a
relacdo educador-educando;

€) os educadores das respectivas areas do conhecimento se encontram de posse
da programagdo escolar temética e coletiva, iniciando o didlogo e a problematizacdo em
sala de aula em torno de curriculos criticos, com vistas a promover ganhos cognitivos
a0s sujeitos escolares mediante a tensdo entre os conhecimentos prévios dos educandos
e 0s conhecimentos histdricos, sistematizados pela comunidade cientifica.

3 0 termo situagOes-limites é utilizado na perspectiva freireana e corresponde aquelas situagdes
significativas da sociedade imediata (que representam |ocalmente a unidade epocal mais ampla), as quais
carecem de atos-limites que direcionem os sujeitos do processo de ensino e aprendizagem ao inédito
viavel. (FREIRE, 1987)

* O termo problemas ambientais no contexto da EA considerada no presente trabalho, corresponde &s
questdes que surgem das relagbes entre sociedade e natureza, cultura e natureza ou ainda, em uma
perspectiva freireana, das relagdes homens-mundo.
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Por fim, é importante destacar a necessidade de produco de metatextos a partir
das demais categorias emergentes da articulaco entre os fundamentos freireanos de
educacdo a pesquisa em EA forma, no &mbito do ENPEC e de outros eventos
académicos, que ndo se encontram aqui explicitados.
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