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Resumo:

Através da nocdo de regime pedagdgico, investiga-se a articulacéo entre epistemologia
e politica no eixo da disciplina corporal ligado as exigéncias do processo de
industrializacéo, e no eixo relacionado a autonomia do sujeito ligado a formacéo dos
Estados nacionais. Os historiadores da educacdo situaram no coragdo das préticas
escolares a inscricdo pedagogica do cidaddo como sujeito politico dotado de direitos e
obrigacdes, respondendo as exigéncias inerentes ao quadro conceitua proprio das
sociedades democréticas. Foi retomada de Popkewitz a nocdo de alquimia para
compreender como as praticas pedagbgicas traduzem saberes disciplinares em
conteidos psicol6gicos que sdo inseparaveis de contextos politicos mais amplos; este
aspecto confere a pedagogia uma dimensdo estratégica. Considerando as caracteristicas
gue atravessam as praticas sociais hoje, a intervencdo de tipo ambiental (Foucault) e a
l6gica do controle (Deleuze), aborda-se Educagdo, Meio Ambiente e Cultura como
dominios de objetos sobre os quais atua o investimento pedagdgico no presente.
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Abstract

Through the notion of pedagogic regime, investigates the articulation between
epistemology and politics in the axe concerns to the body discipline related to the needs
of indugtrialization process, and in the axes concerning to the subject's autonomy rel ated
to the formation of the national States. The educational historians had placed in the
heart of school practices the citizen's pedagogic inscription as a political subject
endowed with rights and obligations; this inscription responded to the inherent demands
of the democratic societiess own conceptual perspectives. The alchemy notion,
proposed by Popkewitz, was used to comprehend how the pedagogic practices trandates
the discipline knowledge into psychological subjects that are inseparable of a larger
political context; this aspect offers to pedagogy an strategical dimension. Considering
the characteristics that go through the socid practices nowadays, a sort of
environmental intervention (Foucault) and the logic of control (Deleuze), approach
Education, Environment and Culture, how domains of objects under which acts the
pedagogical investments today.

Keywords: knowledge, pedagogic regime, control.
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Introducéo

A pedagogia, diz Popkewitz (1997:18), ndo é simplesmente aquilo o que ela diz
sobre 0 mundo; congtitui também uma disciplina de praticas socia mente construidas e
politicamente inseridas. Nao seria possivel, portanto, compreender regimes de préticas
pedagogicas sem descrever o meio social, politico e culturad em que funcionam. Ao
contrério, sua inteligibilidade tornar-se-ia acessivel somente quando correlacionados a
outros regimes de préaticas, tals como regimes econdmicos, regimes penas, regimes
morais, regimes de racionaidades etc. Por regime pedagdgico é preciso entender o
conjunto dos procedimentos e das instituicdes pelos quais os individuos encontram-se
engajados e constrangidos a se vincularem com padrdes cognitivos e motivacionas que
s80, por sua vez, associados e conectados a outros regimes de praticas econémicos,
juridicos, morais etc. Dean (1999:23) notou que um regime de préticas comporta ao
menos quatro dimensdes. 1) as formas de vishilidade;, 2) as maneiras distintas de
pensamento e procedimentos de producdo da verdade; 3) os modos especificos de acéo,
intervencdo e direcdo; e 4) os modos de formagdo de sujeitos. Estudar regimes
pedagdgicos implica compreender a maneira pela qua as ciéncias pedagdgicas, através
de procedimentos multiplos e locais, “disciplinam a forma como o mundo deve ser
visto, sentido e como se deve agir e faar sobre ele.” (Popkewitz, 1997:22), percebendo
suas conexdes com outros tipos de regimes. A andlise de regimes pedagdgicos supde a
ndo separacdo, mas as conexdes sempre existentes, entre epistemoldgico e politico.
Deste modo, tomando a definicéo que Popkewitz (Idem:23) deu da epistemologia, como
conjunto de regras e modelos “através dos quais o mundo € formado, as distin¢les e
categorizacdes que organizam as percepcdes, as formas de responder ao mundo e o
conceito do self”, fica claro como a articulacdo entre politico e epistemolégico
possibilita perceber como diferentes regimes implicam necessariamente um regime de
verdades sobre os individuos individualizando-os.

Na histéria do Ocidente, até a segunda metade do século XX, essa articulacéo
entre politica e epistemologia, implicita nas préticas pedagdgicas, conheceu ao menos
dois grandes eixos. um em torno da disciplina corporal ligado mais particularmente as
exigéncias do processo de industrializagdo, outro em torno da autonomia do sujeito
ligado a formagédo dos Estados nacionais.

Educacdo e disciplina dos corpos

Uma das primeiras tarefas que o processo de industrializacéo realizou, no final
do século XVII, foi promover a racionalizacéo do trabalho e das técnicas de producéo.
Para ainstalacdo da indUstria e para 0 estabel ecimento do processo industrial foi preciso
promover a passagem de uma economia rural, e em grande parte domiciliar, para o
regime de fabrica. Uma das caracteristicas fundamentais do trabalho domiciliar eraa de
ndo estabelecer cronogramas precisos, 0 que permitia ao trabalhador dedicar-se a uma
grande variedade de tarefas que se intrincavam na sua rotina produtiva, demonstrando
uma continuidade entre cotidiano e ocupacdo, naqud o trabaho aparece como extensdo



da vida ordinéria das pessoas. 1sso era possivel pelo cardter primordia mente irregular
das ocupacdes e pelo controle que os individuos tinham do seu tempo, permitindo-lhes
alternar momentos de trabal ho intenso com momentos de ocios dade.

Todavia, este traco comportava igualmente um sentido epistemolégico do
individuo bastante preciso. Como afirma Popkewitz (1997:70), no século XVII einicio
do século XVIII, o individuo era percebido como “irresponsavel e indiferenciavel”,
porgue “relacionado com uma economia tradicional de subsisténcia, na qual a estrutura
doméstica era a unidade de producéo [€] o trabalho era diferenciado conforme as
categorias coletivas mais do que pela habilidade ou interesse individual.” A indUstria
defrontava-se, portanto, com a oposicéo cultural de “uma cultura tradiciona que é, ao
mesmo tempo, rebelde”’, e que “resiste, em nome do costume, as racionalizacdes e
inovacdes da economia’ (Thompson, 1998:19). Foi preciso tornar o trabalho um habito
regular e continuo, para isso 0 mercantilismo teve que justapor a essa cultura popular
rebelde, outra cultura cujos valores estivessem ligados ao mundo do trabalho. Este
conflito explicita uma série de confrontos “ entre uma economia de mercado inovadora e
a economia moral da plebe.” (Idem:21) Para produzir riquezas, o capitalismo precisou
“produzir” um novo homem ligado ao aparelho de producéo e disposto a transformar o
seu corpo em forgca de trabalho e 0 seu tempo em tempo de trabal ho.

Segundo Foucault (2002), para fazer do tempo e dos corpos dos homens algo
gue fosse forca produtiva, foi necessario um conjunto de mecanismos de sequestro
sistemético e continuo dos individuos em ingtituicdes como a prisdo, o hospital, a
fabrica e a escola. Essas ingtituicOes, apesar de suas finalidades especificas, sdo
atravessadas por uma caracteristica comum: seu funcionamento “implica uma disciplina
geral da existéncia que ultrapassa amplamente as suas finalidades aparentemente
precisas.” (Idem:118) A fébrica fixa os individuos a um aparelho de producgdo, a escola
fixa-os a um aparelho de transmissdo do saber, o hospital e a prisdo fixa-os a um
aparelho de correcdo; todavia, todas “tém como finalidade primeira fixar os individuos
em um aparel ho de normalizacdo dos homens. (...) Trata-se de garantir a producdo ou 0s
produtores em funcdo de uma determinada norma.” (Idem:114) Essas instituicOes
formam uma rede de sequiestro de corpos no interior da qual a existéncia dos individuos
€ encerrada com o objetivo deliberado de formar, reformar e corrigir comportamentos
para a aquisicao de aptiddes e de um certo niUmero de qualidades, produzindo um corpo
capaz de trabahar. Por essa razéo, sdo instituigdes que ndo se destinam simplesmente a
garantir a execucdo de suas finalidades imediatas e de suas funcdes particulares. Néo é
suficiente, para os objetivos da industria, que a escola exerca tdo somente a funcéo de
aprendizagem e ensino.

No século XVIII, até o final do século XIX, ao lado do cércere, do hospital e da
fabrica, a escolafoi uma ingtituicdo austera. A pedagogia estava vinculada a um sistema
externo de coercdo através do qual as criancgas eram treinadas por meio da repeticéo, do
exercicio e da ameaca da pamatoria; os escolares deviam aprender os fatos, os preceitos
morais e as rotinas da escola, por meio de um aprendizado que assumia as formas de
uma atividade passiva (Popkewitz, 1997:65). A educacéo funcionou como treinamento
para adquirir o hébito do trabalho. A primeira regra que o estudante deveria aprender
era a de dar novos ritmos ao seu corpo; uma vez na escola, a crianca deveria habituar-se
a uma estranha modelagcdo corporal. Durante muito tempo, como observa Godoy
(2008b), “aunos e professores, foram tornados aptos a um certo tipo de atletismo que, a0
reduzir o movimento aintervalos de imobilidade submete os corpos sem dor e sujeita a vontade



sem forcala’.! Todavia, a partir do fim do século XIX, ainstrucdo evolui da exigéncia
de smples repeticdo e, mitigando as coergdes fisicas, passa a induzir a obediéncia
através de mecanismos de pressdo social e psicoldgica.

Educacao e autonomia dos sujeitos

Além do eixo disciplinar corpora, a pedagogia foi articulada a uma outra
dimensdo: a disciplina do eu sob a forma de subjetividades cidadds. Ap6s 0s
movimentos da Revolugdo Francesa, a moral ndo se estabeleceria apenas no plano da
inteligéncia e da meméria, mas implicou também, como observou Procacci (1993:242),
um processo de educacdo dos pobres nos valores sociais burgueses do século XI1X. A
educacdo oferecia a ocasido irrecusavel de intervencdo sobre os individuos no momento
mesmo em gue se eshocava sua ignorancia: a infancia. Mas a educacdo deveria
igualmente imaginar “um saber apropriado para ‘simples operarios que, pensavam 0s
economistas sociais, tinham por Unica necessidade saber ler, escrever e contar. Fora
dessas poucas nogdes elementares, a escola deveria sobretudo servir para inculcar uma
disciplina desde a mais tenra infancia’. Com isso, “a escola aparecia huma perspectiva
ambientalista dos economistas sociais como meio potente de modificar o ambiente no
gual os pobres viviam, e suainfluéncia sobre eles.” (Idem:243)

A partir desse processo de moralizag&o, segundo Procacci, abriu-se umalinha de
intervencdo especifica pela congtituicio do cidaddo como sujeito politicamente
responsavel e capacitado para participar nos processos de representacdo politica. As
sociedades liberai s possuem a caracteristica, resultado de seu quadro conceitual politico,
gue exige tomar como referéncia o individuo na qualidade de sujeito auténomo e fonte
do direito: o individuo n& somente funda, mas delimita e estabelece as fronteiras para o
exercicio do poder politico. Cruikshank (1999:19) mostrou como a distin¢do feita por
Tocqueville, em 1830, entre cidadéos e suditos servia de parametro critico para separar
as atividades e as qualidades do cidaddo democrético de outras formas de ac&o politica
Para Tocqueville o cidaddo autogovernado possui capacidade e poder para participar da
politica, para agir sobre seus interesses coletivos, desegjos e objetivos. Desta maneira, a
nocdo de cidadania torna a sociedade governavel de seu interior, provocando uma
mutacdo de sentido na nocdo de liberdade do cidadéo: ela se torna o resultado de um
aprendizado da sociabilidade. Esboca-se um vasto projeto pedagdgico que tem por
objetivo formar cidaddos, o sujeito da sociedade civil, fazendo da sociabilidade
individual o campo aberto eilimitado de uma pedagogia que traz em seu nicleo a nocéo
de dever cujo objetivo € a formacdo de individuos portadores de cidadania, e a relagéo
entre des. O individuo serd finalmente definido por seu “dever de ser cidaddo”
entendido no duplo sentido como sujeito politico de direitos e como “eemento
subjetivo de um sistema de deveres engendrados por suas relagbes com 0s outros.”
(Procacci, 1993:307)

A nocdo de cidadania teve grande importancia nas politicas escolares.
Alimentada por uma necessidade inerente ao quadro conceitual das sociedades
democréticas, os discursos acerca da formacdo do cidaddo ganharam uma dimensdo
cada vez maior. A cidadania foi vista como Unica garantia contra as tendéncias

! Cf. Gouvéa; Jinzenji, 2006.



despéticas do Estado, na medida em que residia nela a capacidade real dos individuos
de governarem a S mesmos, interiorizando a propria natureza do poder democrético
(Idem:311). A educagéo constituiu-se como via direta para o self-government dos
cidaddos, na direcdo de uma cidadania ativa. Tomando nossa contemporaneidade,
Corréa (2006:58) mostrou como no Brasil, nos anos 1940, Francisco Campos afirmava
gue a escola deveria integrar “no sentido organico e construtivo da coletividade, ndo se
limitando ao simples fornecimento de conceitos e nogdes, mas abrangendo a formagéo
dos novos cidados, de acordo com os verdadeiros interesses nacionais.”

Como indicaram os historiadores da educagdo, a inscricdo pedagogica do
cidaddo nos individuos foi uma funcdo importante e uma das principais caracteristicas
dos diversos regimes pedagdgicos desde o final do século XVIII até os nossos dias.
Popkewitz (2000; 2002; 2004) sugere gue essa inscricdo pedaglgica pode ser
compreendida contemporaneamente atuando como uma espécie de alquimia. Tomando
os saberes da administragcdo como praticas, Popkewitz (2000:18) sugere que as teorias
do Curriculo podem ser pensadas como desempenhando uma func¢do alquimica sobre
saberes disciplinares, na medida em que transformam tradi¢cOes intelectuais bastante
especificas, de historiadores, fisicos ou matematicos por exemplo, no interior de
praticas pedagbgicas. Ao considerar que o0s saberes envolvem ndo apenas relacOes
institucionais particulares, mas também sistemas de raciondidade que dispdem sobre a
pesquisa, 0 ensino e o estatuto profissional, ele evidenciacomo

a pedagogia escolar extrai continuamente sua exigéncia a0 mesmo tempo de dois epagos Lciais.
Um é o egpago disciplinar em que as produgbes da ordem interna do saber s2o criadas sugentadas e
transformadas. (...) O segundo espaco é o contexto cultural e politico em que funciona a disciplina.
Hoje, a producdo do saber disciplinar ocorre em relagdo com congelagbes sociais e culturais
particulares, tais como as agéncias edatais concernidas com questdes de bem-estar sobre os efeitos
da pobreza, as organizagdes filantrépicas que tém como “avo” certas questdes ociais e grupos na
ociedade, as empresas comerciais interessadas em um certo consumismo etc. (1dem:23)

A aquimia consiste em transferir a producéo dos espacos sociais especificos da
investigacdo disciplinar para o interior de préticas pedagogicas inseparaveis de
contextos socio-culturais mais amplos. Nesse movimento, a pedagogia promove a
traducdo dos temas disciplinares em contetidos psicol gicos. Os padrdes de curriculo da
educacdo estao concernidos, fundamentalmente, “com criancas hébeis para pensar, para
desenvolver habilidade em comunicacédo, para produzir um trabalho de qualidade e para
realizar conexdes com a comunidade.” (Popkewitz, 2002:262-263) Os padr0es
curriculares em educagdo utilizam uma terminologia que prescreve um certo
desenvolvimento cognitivo para a crianca através do qua ela se torna pessoa autbnoma
e responsavel no aprendizado, na resolucdo de problemas e no processo reflexivo.

Os principios diretores da aquimia ndo s encontram na matemdtica ou na ciéncia, mas na
pedagogia. (...) A aquimia & um item necessio da escolarizag?o. (...) E acancada aravés de um
conjunto de dispositivos de inscricdo que traduzem e ordenam sujeitos escolares. (...) Digpositivos de
inscricéo pedagbgica que ordenam e classificam 0s objetos do ensino — as categorias gue classificam
0 processo reflexivo da crianca e a “natureza’ do saber disciplinar organizado para a ingrucéo. O
que é significativo nesses dispositivos de inscricéo € que eles tornam a reflexéo da crianca visivel e
passivel de governo. A noggo de governo utilizada agui diz regpeito a visudizagio e inscricio de
digingdes que classificam e ordenam a conduta da crianga, sua agéo e participacdo. “Resolucéo de
problemas’ é um dispositivo de inscricio que demarca, preserva e torna administravel aguilo que é
percebido como carédter sdliente, caracteridticas e capacidades inatas de uma crianca. (Popkewitz,
2004:3)



Deste modo, como afirma Popkewitz, “o foco da inscricdo psicoldgica recai
sobre as disposi¢les internas ou a alma da crianca, produz a crianca solucionadora-de-
problema como um tipo humano para a intervencdo pedagogica.” (Idem:4) Os
dispositivos de inscricdo pedagdgica incorporam principios de normalizacdo e divisao
gue implicam préticas de inclusdo e exclusdo social. Mapear a atividade da crianca
como solucionadora de problemas implica iguamente mapear individuos cujo
comportamento ndo € o de um solucionador de problema que serdo inscritos como a
crianca menos desenvolvida.

Probleméaticas da educacgdo hoje: meio ambiente e cultura

Como observou Gallo (2003:99), a educacéo € inseparavel dos mecanismos de
controle socia que constituem o reverso da funcéo manifestada pelo ensino. Implicito a
formacdo do aluno, “ha também funcdes latentes’ de controle que se déo “nas acdes
mais insuspeitas’. Entdo, tomando as préticas pedagogicas como dispositivos e
estratégias, seria preciso questionar em quais dominios de objetos possiveis o
investimento pedagdgico atua no presente? A questdo € pertinente quando consideradas
as transformacdes ocorridas no pés 112 Guerra. Seria possivel dizer que o tipo de
experiéncia escolar descrita precedentemente esteve conectada e respondia aquilo que
Foucault (2000) chamou de sociedade disciplinar, cuja preocupagéo maior recaia sobre
o tratamento e a corregdo dos individuos de modo a capacité-los ao convivio social e ao
trabalho til. Entretanto, a partir dos anos 1980, esse ideal reabilitativo, vinculado a
politicas de tratamento e correcéo, comega a ser substituido por objetivos de prevencéo
e intimidagdo de comportamentos. Outra caracteristica das sociedades disciplinares é
sua conexdo a um processo de desenvolvimento industrial caracterizado por uma
caréncia de méo-de-obra e pela consequiente inclusdo massiva nos quadros regulares da
indlstria, nas sociedades atuais tem-se um regime produtivo de excedéncia e uma
exclusdo massiva dos quadros da industria, sendo que o grande problema que se coloca
€ 0 do governo desta excedéncia (De Giorgi, 2002).

N&o se trata do desaparecimento da disciplina. Todavia, como mostrou Foucault
(2004a; 2004b), o horizonte de analise das sociedades atuais ndo € caracterizado mais
por um projeto exaustivo de disciplinamento que se prolongaria no interior de
mecani smos atraves de uma rede de institui¢cbes normativas. Tem-se hoje

aimagem ou aidéia ou o tema-programa de uma sociedade na qual existiria a otimizagdo dos
sistemas de diferenca, na qual seria deixado campo livre para os processos oscilatorios, na
gual existiria uma tolerancia acordada aos individuos e as praticas minoritérias, na qual
existiria uma ag8o ndo sobre os jogadores do jogo, mas sobre as regras do jogo, e enfim, na
gual existiria uma intervencdo que ndo € do tipo do assujeitamento interno dos individuos,
mas uma intervencéo de tipo ambiental. (Foucault, 2004b:265).

O tipo de sociedade que emerge dessa mutagdo, Deleuze (2004) chamou de
sociedade de controle. S80 sociedades nas quais as praticas de confinamento tendem
ceder cada vez mais lugar para os controles ao ar livre, e os moldes corporais rigidos
para as modulagdes flexiveis do corpo. Nestas sociedades, 0 regime escolar tende para
“formas de controle continuo, avaliagdo continua, e a acdo da formagdo permanente
sobre a escola’ (Deleuze, 2004:225). Seria preciso, portanto, considerar na analise duas
caracteristicas que atravessam as praticas sociais de nossos dias: um tipo de intervengao



ambiental, e umaldgica que € da ordem do controle. Deste modo, procurando responder
a questdo: sobre quais dominios de objetos atua o investimento pedagdgico hoje?,
localiza-se como hipétese de trabalho dois dominios possiveis: Educacdo Ambiental e
Cultura. Esta hipétese é norteada por um certo nimero de preocupacdes. De que
maneira compreender em nossos dias a onipresenca da esfera ambiental e cultural no
cotidiano e, mais particularmente, no escolar? Como explicar que onipresenca nao
desperte oposi¢cao? Do que procede a forga da sua unanimidade? Seria preciso estudar
0s regimes pedagdgicos atuais como préticas transversais que atravessam formas
institucionais e dominios conceituais muito variados entre si, tais como educagdo, meio
ambiente e cultura. Consderando as multiplas dimensdes do cotidiano escolar, os
fundamentos politicos e pedagdgicos da educagdo ambiental e o dominio da cultura,
seria preciso cartografar as praticas discursivas nesses trés dominios, procurando
perceber 0s processos que Deleuze e Guattari chamaram de reterritorializacdo e
desterritorializacéo.

Ao contrério de uma metodologia, cartografar® um dispositivo multilinear
implica procedimentos que permitam diagnosticar "os pontos de congelamento da
capacidade normativa, os limites que urgem a experimentagdo, a intervencéo que
desestabiliza e articula fragmentos para a criacdo de novos modos de existéncia'
(Passos & Benevides, 2003:2), evidenciando os modos de perceber, sentir e pensar
postos em jogo na relacéo entre educacdo, meio ambiente e cultura como configuracéo
especifica de dominios do saber e de modalidades de exercicio do poder cuja fungdo
estratégica se define em relacdo a problemas considerados cruciais em um momento
histérico (Foucault, 1995). O que distingue a cartografia enquanto um modo de fazer é
gue a investigacdo se faz processualmente de maneira que “os procedimentos que
caracterizam a investigagdo sd0 conceitualmente da mesma ordem que o0s
procedimentos investigados’ (De Castro, 2005:4). Os procedimentos investigados
concernem, de um lado e por sua parte, as relagdes de poder que constituem estes trés
dominios estabel ecendo, congtituindo e modulando as dimensdes da existéncia por meio
de préticas sociais que os atualizam enquanto tais, deste ou daquele modo, na
experiéncia cotidiana; concernem, portanto, a relacdo entre o dispositivo educacional-
ambiental-cultural que o curriculo pde em funcionamento ao engendrar uma alquimia
por meio da qual sdo produzidos modos de subjetivacdo cada vez menos disponiveis a
variagdo e mais afeitos a variedade (diversidade). Por outro lado, concernem aos modos
pelos quais a/na experiéncia cotidiana inesgotavel e inacabada, outra aquimia® é
inventada gerando fissuras nos estados de dominac&o, constituindo-se como uma prética
menor — ndo afeita as representacdes e ideacdes atuantes no curriculo — e que remetem a
“uma edtética intrinseca dos modos de existéncia como Ultima dimensdo dos
dispositivos’ liberada dos modelos moralizantes (Deleuze, 1990:5/p.). Essa alquimia
exprime-se em uma outra distribuicdo de linhas, que Deleuze chamou de fugas, e que
contrariam a configuracdo que o dispositivo engendra, desarticulando-o. A alquimia
agui se coloca como transmutacdo das ideagOes curriculares em que a pretensdo ao
conhecimento afirma-se ndo como problema cognitivo circunscrito por suas condicdes
de possibilidade, mas como problematizacdo politica “da legitimidade atribuida aos
discursos que entram em relacdo de conhecimento, e, em particular, as relacdes de
ordem que se decide estatuir entre esses discursos, que certamente ndo s&o inatas, como

> Cf. Deleuze, 1992:109.
% O termo alquimia foi utilizado por Nietzsche a propésito da transvaloracdo de todos os valores, e por
Deleuze a proposito dos processos de individuagao.



tampouco 0 s8o seus polos de enunciacdo” (De Castro, 2002).

O evidente cardter experimenta implicado na cartografia tal qual a propomos
articula algumas nogdes e conceitos que merecem uma maor explicitagéo,
particularmente aqueles que dizem respeito a uma compreensdo da cultura e do
cotidiano. E desnecessario elencar o variado conjunto de perspectivas que compdem os
estudos em educacdo, cotidiano e cultura, que de forma aguma desconhecemos,
restando apenas delinear a singularidade daguela que orienta a abordagem apresentada’.
A tessitura tedrico-metodoldgica que delineamos vale-se dos estudos foucaultianos a
propdsito do cotidiano escolar numa composi¢ao singular com as contribui¢des de uma
abordagem del euzeana, bem como do experimento etnol dgico proposto por Viveiros de
Castro (2005) — visto a apropriacdo da etnologia, como ferramenta de pesquisa, fazer-se
ja usual no ambito da pesquisa em educacdo naquela vertente que privilegia o campo
dos estudos culturais.

Posto isso, ao considerarmos o carater singular do acontecimento — como contra-
efetuacdo de uma relacd@o de forcas em relagdo a qual o proprio acontecimento néo é
indiferente visto afirmar o jogo das forcas na histéria (Foucault, 1999:145-172) — abre-
se a possibilidade de pensar aquilo que o “evento” encobre ou escamoteia®. Nesta
perspectiva interessa a expressdo singular das praticas, isto €, a variagcdo como
gualidade do acontecimento, visto 0 acontecimento ser precisamente “tudo que ndo é
evidente” (Veyne, 1971:18). Sem nos alongarmos exaugtivamente em matéria ja
abordada de maneira minuciosa por Hélio Rebello Cardoso Jr., € a imantagdo entre as
préticas e sua dimensdo acontecimental que traz como exigéncia a atencdo a
determinadas configuracBes histéricas e, portanto aos regimes de visibilidade e
dizibilidade, mas também aquilo que as percorre subterraneamente, onde se reinstala a
estranheza do mundo “instigando a interrogacdo e, com ela, o senso filosofico”
(Cardoso Jr., 2005:5). O caréter do senso filosofico é aqui alcancado pela colusdo entre
prética e acontecimento operada por Deleuze, e comentada por Foucault, pois ao mesmo
tempo em que o acontecimento se efetua num estado de coisas ou configuracéo historica
gue o torna possivel é preciso, e efetivamente para Deleuze € 0 que importa, que se
saiba operar nele uma contra-efetuacdo, uma reversdo da posicdo em relacdo a ordem
causal expressa nos estados de coisa.

A problematizacdo afirma o0 pensar na sua implicacdo necessaria com a
dimensdo da criagdo na ciéncia e na técnica, na filosofia, na arte e na conduta humana
irredutivel a reflexdo sobre uma determinada questéo ou ao reconhecimento do estado
de coisas que ela exprime. Aponta na diregdo de uma alteragdo do estado cotidiano de
existéncia, cuja operatoriedade Michd de Certau (1998) explicita ao elencar as trés
|6gicas que subjazem a cozinha: 1) a ldgica das qualidades sensiveis que diz da escolha
dos elementos considerados comestiveis; 2) a logica das formas que diz das misturas
permitidas e os modos de preparacdo reconhecidos, e, finalmente, 3) a légica das
proposicies que diz das boas maneiras a mesa e do caend&rio das proibicoes.
Funcionando a partir de um grande nimero de exclusdes, de um numero limitado de
autorizagbes e de um circulo de compatibilidades, Certau explicita, por meio da
cozinha, o proprio esquema sensivel da moldura cultural que esta sempre “radicada em
determinado tipo de experiéncia concreta do mundo (...) que no nosso caso é o0 da

* Como sugere Alves (2003), sempre é possivel escrever outras histérias sobre a relaggo singular entre
cultura e cotidiano escolar, indicando as diferentes procedéncias da pesquisa na area.

® Larrosa (2001) faz esta mesma distingao ao afirmar que 0 que nos acontece (acontecimento) néo se
confunde com o que acontece (evento).



producdo, da imposicdo de uma forma’ (De Castro, 2005), ou re-forma, em que as
culturas emergem como diferentes solucdes interiores ao esquematismo que permanece
inalterado®.

Do modo como a tomamos, a cozinha de Certau néo € redutivel, portanto a uma
dimensdo da cultura que se encontra no cotidiano, mas € a propria producéo cotidiana
da cultura, o acontecimento cultural, na sua inscricdo nos corpos e estados de coisa
configurando o cotidiano “no seu aspecto fastidioso, penoso e sordido (o amorfo, o
estagnante), e o cotidiano inesgotavel, irrecusavel e sempre inacabado, sempre
escapando as formas’ (Blanchot, 2007:237) ou aos dispositivos burocréticos e
governamentais cuja afirmatividade se exprime na invencdo de micro-resisténcias.
Nesse sentido, ‘cultura ndo tem existéncia independente de sua atualizagdo nas rel agoes
sociais e do movimento dos saberes e poderes que as configuram como préticas.

Apreender 0 que ndo é evidente, isto é o acontecimento no evento, é apreender a
contra-efetuacdo enquanto ela se faz no encontro com aguilo que ainda ndo esta4
determinado. Neste sentido, a pesquisa em educacdo, meio ambiente e cultura
apresenta-se como experimento (que de fato sdo) desarranjando o funcionamento do
dispositivo que opera de maneira a organizar tudo 0 que se passa — 0s modos como
agimos, sentimos, percebemos e pensamos as questdes, problemas e praticas cotidianas
- para gue nada nos acontega, isto é, para que permanegamos idénticos ao conjunto de
disposi¢cdes modelares.

Algumas consideracdes

A partir dos anos 1990, os estudos relacionados com historia da educacéo
conheceram uma renovacdo de seus pressupostos. Esta renovagdo, como apontaram
Warde & Carvalho (2001:87), caracterizou-se pela énfase concedida a materialidade das
préticas pedagdgicas, dos objetos e seus usos, reconfigurando néo apenas a histéria da
pedagogia como a prépria histéria da ingtituicdo escolar, agora concebidas como
produtos da interacdo entre dispositivos de normalizacdo pedagdgica e as praticas dos
agentes neles relacionados. Nomeados “ pedagogia pos-critica’, esses estudos vieram
preencher algumas lacunas deixadas pelas andlises das pedagogias criticas ou
“freirianas’. Esta abordagem aplia-se, sobretudo, em estudos que trabalham com o
pensamento de Foucault e Deleuze, langcando méo de outras categorias para pensar e
fazer a pesquisa em educacédo no Brasil, cuja experimentacdo deu-se, como mostrou
(Paraiso, 2004), em trés movimentos digtintos. um buscando sintetizar e divulgar as
potencialidades analiticas da critica pos-estruturalista para pensar questdes da educagdo
no Brasil (Silva, 1994; 1995; Louro, 1994; Fischer, 1994 e Veiga-Neto, 1994; 1995;
1996). Outro discutindo diferentes objetos no campo educacional: o construtivismo
pedagogico (Corazza,1994), o conhecimento didético (Ogiba, 1994), as metodologias
participativas de pesquisas (Costa, 1995), as reformas educacionais (Marzola, 1995), a
educacdo ambiental (Reigota, 1999; 2006; Grin, 1995), a producdo do feminino e do
masculino nas préaticas escolares (Louro, 1995). Por ultimo, trabalhando questbes de
procedimentos de pesquisa e modos de pesquisar em educacéo (Costa, 1996; Costa &
Griin, 1996; Corazza, 1996; Beatriz Fischer, 1996; Rosa Fischer, 1996; 1998; Louro,

® Como apontado em Godoy (2008), via de regra, a pratica permanece subordinada a uma sintaxe cujos
possiveis ja estao dados, a sintaxe entretém deste modo relagGes compensatorias ou complementares com
amoldura cultural.



1996; Ogiba et al., 1996 e VeigaNeto, 1996). Do mesmo modo, interessa-nos
considerar dentro do vasto campo do Meio Ambiente, o dominio da Educacdo
Ambiental. Para compreender como o0 ambiente vai habitar a educacdo, tornando-se um
objeto de reflexdo distinto, o trabalho de Grin (2006) € elucidativo a0 mostrar a
trajetoria pela qua emerge como “assunto oficial” no ano de 1972, durante a “Primeira
Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente” de Estocolmo, até sua
consolidagdo definitiva na Eco-92. Reigota (1994; 2006) fornece igualmente
informagfes precisas para compreender o processo de legitimacdo politica, social e
cientifica da educacdo ambiental no Brasil. Por sua vez, Sato & Santos (2003), ao
sistematizarem conceitua mente o tema, propuseram um mapeamento segundo o qual as
investigacOes relacionadas com educagéo ambiental evidenciam 4 eixos principas: 0
positivismo, que tem por paradigma o “ objetivismo”; o construtivismo, que admite uma
realidade multifacetada e uma ontologia relativista; o socio-construtivismo, ligado a
Teoria Critica, portanto, interessado em acdes congtitutivas com val ores emanci pativos;
por fim, mais recentemente, o eixo pds-estruturalista que, no entanto, encontra-se ainda
imprecisamente formulado. Trata-se de quatro vertentes que, assumindo a educacéo
ambiental como processo educativo, estdo preocupadas com a questdo: qual é a base
pedagdgica capaz de orientar as agdes no campo da educacdo ambiental ? Considerando
a analitica geneal 6gica adotada nesta abordagem, seria preciso deslocar 0s acentos e, ao
invés de perguntar sobre o contelido pedagdgico da educacéo ambiental, perceber como
0 proprio termo porta, como mostrou Godoy (2008a) e Hardt (2000), um propésito de
totalizacdo. Ao perceber como os valores veiculados pela educacdo ambiental
comportam uma medida comum para interesses particulares e variados, esta abordagem
possibilita a problemati zacéo da educacdo ambiental como politica de governo.

A nog&o de cultura € inerente a reflexdo das ciéncias humanas. E necessaria para
a construcdo de uma unidade integrativa em larga escala social para além dos termos
biol6gicos. Seu campo discursivo €, portanto, quase inesgotavel. O trabalho de Cuche
(1999) fornece uma boa introducdo ao problema. Entretanto, como assinalou lvison
(2002:35), dois modos sdo recorrentes ao conceber a cultura. Um refere-se a cultura
como “corpo totalizador de comportamentos’, como “conjunto individualizavel” de
crengas e préticas duradouras, tradicionais e estruturais, que portam expectativas
enraizadas, existéncia estavel e territorializada. Outro, mais recente, € a cultura como
tecido permedvel e contingente em cujo interior agem grupos e individuos. Trata-se de
uma realidade negociavel formada por materiais substituiveis congtituindo “um nexo de
relacbes e transagbes engajando ativamente sujeitos.” (Idem:36) E preciso escapar ao
dualismo e, ao invés de perguntar o que €, ater-se a0 como da cultura. Hindess &
Helliwell (1999:2), tomaram cultura, sociedade, civilizagdo etc., como concepgdes que
denotam unidades ao mesmo tempo ideacionais e sisteméticas, “cumprem o duplo papel
de inscrever identidades ideais no interior de uma populagdo, bem como diferencas
entre uma populacdo e outra.” Geertz (1989:56), por sua vez, afirmou a cultura “como
um conjunto de mecanismos de controle — planos, receitas, regras, instrugoes (...) para
governar 0 comportamento.” Neste sentido, cultura pode ser pensada aém de sua
funcdo de simples mediadora e depositaria dos val ores e escolhas de sujeitos autébnomos
de um campo cultura dado. E também um “espaco enunciativo” no interior do qual o
individuo se move entre modos de subjetivacdo e possibilidades de individuac&o.
Cultura, neste sentido, é performativa. Sua linguagem é congtitutiva com a politica e
suporta a episteme do governo (Avelino, 2008:119). Assim, o termo “tecnologias
intelectuais’ de Rose & Miller (2008:57), serve para pensar a andise cultural
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elucidando “néo apenas o sistema de pensamento (...), mas também o sistema de acdo
gue torna o governo efetivo.”
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