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Resumo

Este texto relata os resultados da pesquisa sobre os trabal hos apresentados nos |, 11 e 11l
Encontros de Pesquisa em Educacdo Ambiental (EPEAS). A pesquisa teve como corpus
documental, 61 trabalhos, definidos através de uma amostragem aleatéria estratificada a
partir das edicOes dos eventos. Seus objetivos foram: a investigacdo do entendimento
dado a dimensdo politica da educacdo ambiental; a caracterizacdo das concepgdes de
educacdo ambiental presentes nesses trabalhos, e a identificacdo das abordagens
politicas dessas concepgdes de EA. Esta pesguisa se caracteriza como uma andise
documental, qualitativa. As analises empreendidas foram concretizadas através das
seguintes categorias. concepgao emancipatoria de educacdo, concepgdo transformadora
da relagdo sociedade-natureza, concepcdo conservadora de educacdo e concepcao
conservadora da relagdo sociedade-natureza. A maior parte dos trabalhos dos EPEAS
(64%) foi compreendida no universo das abordagens emancipatéria e transformadora.
Dentre os trabalhos analisados, 18 relacionam de algum modo a educagdo ambiental
| com adimenso politica.

Palavras-chaves: educag@o ambiental transformadora, dimensdo politica, Encontros de
Pesquisa em Educacdo Ambiental (EPEAS).

Abstract

This inquiry analyses the works presented in [, 11 and Il the Environmental Education
Research Meetings (EPEA). There have how corpus documentary end 61 works defined
through a random sampling become entrenched from the publications of the events. His
objectives are: the investigation of the understanding given to the political dimension of
the environmental education in the works of the EPEAS; the characterization of the
present conceptions of environmental education in these works; and the identification of
the political approaches of these conceptions of EE. The analyses here undertaken were
made real through the categories. conceptions emacypatory of education, conception
transforming of the relation society-nature, conservative conception of education and
conservative conception of the relation society-nature. Most of the works of the EPEAS
(64%) were understood in the universe of the approaches emancypatory and
transforming. Among the analysed works, 18 connect in some way the environmental
education with the political dimension.

Keywords: transforming environmental education, political dimension, Environmental
Education Research Meetings.
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1.Introducéo.

Ao se abordar a crise ambiental, é pertinente demarcar o pioneirismo das
ciéncias biol dgicas na percepcao da degradacéo ambiental enquanto questdo merecedora
de atencdo. Layrargues (2003a) reconhece 0 mérito dessas ciéncias, mas define como
possivel conseqiéncia desse pioneirismo uma perspectiva biologizante (naturalista) da
crise ambiental, que reduz a compreensdo sobre a mesma, deslocando sua resolucéo do
sei0 da sociedade para a natureza.

Uma perspectiva naturalista compreende a espécie humana de forma genérica
como vitima e também responsdvel pela degradacdo ambiental, estabelecendo uma
dicotomia homem/natureza. Tal perspectiva obscurece o fato de que a forma de viver
em sociedade provocou a crise ambiental, e que as classes sociais tém responsabilidades
e sofrem de modo diferenciado suas consequéncias (LAYRARGUES, 2003g;
FOLADORI, 2000).

Sob esta perspectiva naturalista, ndo ha uma apreensdo dos conflitos sociais,
politicos, econdmicos e culturais presentes no interior de nossa sociedade e que estéo
imbricados com a questdo ambiental. Nao ha explicitacdo do conflito capital/trabal ho,
das desigualdades sociais e de poder, dentre outras. Sob tal perspectiva, a problematica
ambiental € compreendida como ago externo adindmica social e politica, e a natureza é
vista como varidvel externa a ser mangada e gerida (ZHOURI, LASCHEFSKI,
PEREIRA, 2005), excluindo uma perspectiva dialética. A questdo ambiental aparece
como um problema da natureza que deve ser solucionado a partir do conhecimento
ecologico, do desenvolvimento técnico-cientifico e da mudanca comportamental dos
individuos na sua relagdo com a natureza.

A perspectiva naturalista estabelece um equivoco que retira a problemética do
universo social, dissmulando seu cardter essencialmente politico. (BORNHEIM,
1985).

Entender este caréter politico é entender que a questdo ambiental esta alicercada
no solo social, € uma problemética que remete ao coletivo e a forma de se viver em
sociedade, o que compreende “solugdes’ coletivas, exigentes de uma transformacéo
social baseada nos principios de justica social e de sustentabilidade social e ambiental.
Esta “solucdo” em sociedade envolve conflitos e rupturas, principamente em uma
sociedade desigual e hierarquizada como a capitalista.

A questdo ambiental possui uma difusdo que a caracteriza especificamente,
posto que esta ndo se refere a um corpo social determinado, diferenciando-se de
guestdes como a dos movimentos operario, feminista, e outros. Devido a sua dimensdo
antropica (antropogénica) e planetaria (SOFFIATI, 2002; LAYRARGUES, 2003a), ha
na questdo ambienta uma referéncia a “toda a humanidade’. Dentro desta
caracterizacdo da questdo ambiental, ressaltam-se duas "conseqiéncias': a compreensao
de que todos estdo consensualmente engagjados na resolucdo da problematica, e a
incorporagcdo do idedrio ambiental por diversos grupos sociais, criando multiplos
ambientalismos, ou sgja, diversas acepcdes sobre 0 que seria a crise ambienta e quais
seriam os caminhos para sua solugdo ou minimizacao.



Este “aparente consenso” se da a partir da premissa de que todos séo a favor do
estabelecimento de uma relagdo “saudavel” entre homem e natureza, ignorando,
entretanto, que diferentes sdo as perspectivas de como se estabelece esta relacéo, e que,
eminentemente, a crise ambiental envolve conflitos (LIMA, 2005). O desaperceber dos
conflitos permite que questdo ambiental apareca como questdo consensua e numa
perspectiva de mudangas somente ambientais e ndo sociais (LAY RARGUES, 2003b).

Vé&rios autores (LIMA, 2005; LAY RARGUES, 2003a; FOLADORI, 2000; entre
outros) analisam as tendéncias ambientalistas, e as diferentes perspectivas que incidem
sobre a temédtica ambiental. Entre estas tendéncias podemos elencar: eco-socialismo,
eco-capitalismo, eco-anarquismo, ecologia profunda (deep ecology), ecologia
superficial, conservacionismo, preservacionismo. Estas tendéncias ambientalistas se
diferenciam a partir de perspectivas biocéntricas(ecocéntricas)/antropocéntricas,
materialistas espiritualistas, conservadora/transformadora, entre outras distingdes
(LAYRARGUES, 2003a).

E necessario assindar que estas distingdes ndo se ddo de forma binaria,
possuindo imbricacfes. Carvalho (20014a) afirma que, apesar das opos ¢des naturalismo/
conservacionismo e ecologismo/ visdo socio-ambiental nos debates ideol 6gicos, no que
se referem as sensibilidades que formam os sujeitos ecol0gicos estes elementos estdo
bastante entrelagcados. O “aparente consenso” torna os diferentes discursos e suas
imbricagbes ndo evidentes, resultando na apresentacéo do discurso ambientalista como
um discurso unico.

Estes “ambientalismos’ fazem parte do que esta sendo chamado de “campo
ambiental”, ou sga, 0 campo social onde diferentes atores e acepcbes disputam a
legitimidade frente ao que configuraria a questdo ambiental e as possibilidades de
abordé-la (CARVALHO, 2001a; LIMA, 2005).

A educacdo ambiental é entendida aqui no sentido definido por Brigger (1994):
trata-se de uma prética socia que surge a partir do reconhecimento de que “a educagéo
tradicional ndo tem sido ambiental”. Nesse sentido, a autora conclui que o “‘ambiental’
deveria ser parte intrinseca da educacdo como um todo e ndo modalidade ou uma de
suas dimensdes’ (BRUGGER, 1994, p.78).

A educacdo ambiental entendida, portanto, como processo educativo, € uma
pratica socia eminentemente politica. A educacdo se refere a humanizagéo. A
consciéncia do homem de seu inacabamento compreende a educabilidade, remetendo a
educacdo a formacdo humana, o que imprime no processo educativo um sentido ético-
politico. Como “intervencdo no mundo”, a educacdo ndo pode ser neutra, ao contrério, é
exigente de opcdes e tomadas de posicdo (FREIRE, 2001), o que a situa na reproducéo
da realidade social ou na sua transformagdo. Pode-se concluir que a educagdo, a partir
de determinada concepcédo de homem, de mundo, do préprio processo educativo, e no
caso da educagdo ambiental, a partir da concepgdo de crise ambiental, caracteriza a
formacé&o de determinado sujeito, a defesa de um projeto de relacdo sociedade-natureza
bem como a propria acdo pedagdgica.

Percebe-se, entdo, que a dimensdo politica da educacdo refere-se justamente a
como essa educagdo se relaciona com o contexto social na qual esta invariavelmente
inserida. Na educacdo ambiental ndo poderia deixar de ser diferente. A questdo
ambiental € uma questdo politica, conforme salientado acima. Esta diz respeito a
sociedade e a seus conflitos, cabendo entéo saber como os educadores ambientais vao se
posicionar frente aisso.



O conhecimento e 0 processo educativo sdo construgdes historicas, ndo-neutras,
gue podem atender a diferentes fins na sociedade. O carater politico da educacdo se
refere ao fato de que esta deve assumir uma postura diante da forma como a sociedade
Se organiza econdmica, socia e culturalmente em suarelacdo com a natureza.

No sentido aqui trabalhado, a dimensdo politica da educagdo ndo se restringe
apenas aos momentos em que a cidadania, a participacdo, a mobilizagdo ou um ideal
transformador séo declarados e assumidos. Na completa auséncia destes conceitos ou
ideais ha também uma relacdo da educacéo com o universo da politica, com aformaque
nossa sociedade se organiza: mesmo passando ao largo destas referéncias, a educagéo
produz sujeitos sociais a partir de opgdes assumidas, 0 que ocorre mesmo gue este
processo ndo esteja claro para o educador.

A educacdo como pratica social esta “exposta’ as relagbes de poder da
sociedade, subordinando-se “a interesses engendrados na dindmica de relagOes entre
grupos e classes sociais’ (LIBANEO, 1998, p.71). Deste modo, a tendéncia é que haja
continuidade nos interesses dominantes quando esta educagdo ndo se posiciona de
forma critica perante a realidade e decide se ira conservé-la ou transforma-la.

Ha a exigéncia imprescindivel de gquestionamentos sobre quais concepcdes de
mundo, de homem, e mesmo de educacdo, carregamos. No campo amibental, de modo
particular na EA, cabe indagar: O que estamos compreendendo por crise ambiental ?
Quais sdo seus determinantes e possiveis caminhos de solugdo? De qua educacdo
estamos falando? Estas, entre outras questdes, devem ser feitas e suas respostas
buscadas para que se estabel ecam teorias e praticas mais conscientes e consequentes.

Constituindo-se como “porta-voz” do movimento ambientalista, a educacéo
ambiental reflete a sua variedade de tendéncias e o “aparente consenso”. Muitas sdo as
“educacBes ambientais’. Diversas classificagbes vém se formando a partir da década de
1980 (LAYRARGUES, 2003), em torno de determinadas diferenciacbes. Tém-se
classificages a partir do entendimento de meio ambiente, da perspectiva ética, do local
onde ela ocorre, entre outras.

Estas diferenciagbes surgiram de uma dupla necessidade: de um lado, tentar
tornar menos monolitico o aparente bloco coeso que a EA representava e, por vezes,
ainda representa; de outro, concretizar uma educacdo ambiental que represente maiores
possibilidades de resolugdo da crise ambiental, uma EA transformadora do atua
contexto socio-ambiental.

A partir da explicitacdo de que concepcdes e praticas de educacdo ambiental
estdo necessariamente relacionadas a transformacdo ou a conservacdo da realidade
socio-ambiental, visto sua inerente dimensdo politica, e da existéncia de um “aparente
consenso” neste campo, a problemética da pesguisa aqui relatada surge da necessidade
de debates a respeito do que diferentes concepcdes de educacdo ambiental significam
sob a 6tica de sua dimensdo politica.

Esta pesquisa analisa os trabalhos apresentados nos Encontros de Pesquisas em
Educacdo Ambiental (EPEAS). Procuramos identificar as concepgbes de educagédo
ambiental destes trabal hos e suas abordagens politicas.

A relevancia da andlise dos trabalhos desse evento se justifica ndo apenas em
razédo de seu cardter de evento de pesquisa como também pela representatividade do
universo da educacéo ambiental que o caracteriza, uma vez que 0s temas, 0s estados
participantes, as ingtituicbes de ensino, apresentam uma significativa diversidade.
Devido a importancia deste evento, bem como ao significado que ele apresenta como



polo de debates tedricos no universo da educacdo ambiental, justifica-se a andise agui
empreendida.
As questdes da pesguisa aqui rel atada sdo:
e Os trabahos apresentados nos EPEASs explicitam alguma compreensdo de uma
dimensdo politica da educagdo ambiental ?
e Quais concepcdes de educacdo ambiental estdo presentes nos trabahos dos
EPEAS?
e Qual aabordagem politica dessas concepcdes de educacdo ambiental ?
Esta pesquisa tem, assm, como seus objetivos: a investigagdo do entendimento
dado a dimensdo politica da educacdo ambiental nos trabalhos dos EPEAS; a
caracterizagdo das concepcgOes de educacado ambiental presentes nesses trabahos, a
identificacdo das abordagens politicas dessas concepcdes de EA.

1.1. Procedimentos metodolégicos

A pesguisa aqui relatada se caracteriza como uma andise documenta
(PIMENTEL, 2001), de abordagem qualitativa, pois a educacdo ambiental e sua
dimensdo politica sdo fendmenos complexos e dindmicos e procedimentos
quantificaveis poderiam simplificar as andlises empreendidas (LUDKE & ANDRE,
1986).

Os trabalhos analisados foram escolhidos através de uma amostragem
representativa aeatoria, estratificada a partir das edicdes dos EPEAS, ja que
compreendemos gue toda educacdo ambiental possui uma dimensdo politica, e que,
portanto, qualquer trabalho poderia contribuir para a andlise a ser realizada, desde que
trouxesse elementos sobre sua perspectiva de educagcdo ambiental. A opgdo de
aleatoriedade garantiria uma maior representatividade dos trabalhos, sendo possivel
constar no corpus documental inclusive os temas e instituigdes pouco representados,
além dessa edtratificacdo contemplar a representatividade segundo as edi¢Oes dos
eventos. Cabe destacar que esta opgéo envolveu uma discussdo coletiva no Grupo de
Pesquisa “A Temética Ambiental e o Processo Educativo”* e a consulta a um professor
de Estatistica? com experiéncia em trabal hos de pesquisa na &rea da educaco.

Assim, decidimos por analisar 30% (trinta por cento) dos trabahos de cada
evento, de forma a garantir, com esse nUmero, certa representatividade dos trabalhos, e
constituir uma quantidade possivel de ser analisada.

O processo de organizagdo destes materiais de forma a torné-los inteligiveis aos
objetivos de nossa pesquisa, ou seja, transforméa-los em dados (LUNA, 2003), se deu da
seguinte maneira. Foram realizadas leituras exaustivas dos trabahos, buscando a
formacéo de categorias, ou sgja, da “rubricas ou classes, que relnem um grupo de
elementos [...] sob um titulo genérico, agrupamento esse efectuado em razdo dos
caracteres comuns’ (BARDIN, 2004, p.111). Estas categorias foram formadas tendo
como referéncia as questfes de pesquisa.

Conforme apontado por Bardin (2004) tratou-se de um momento que buscava
dar ordem e sentido, a partir de certos critérios, a0 material aparentemente confuso
presente nos trabalhos analisados. Procuramos compreender as presengas ou auséncias
gue faziam sentido as questBes da pesguisa. Assim, as leituras buscavam destacar o que

! Grupo de Pesquisa do CNPq do qual participam docentes e alunos do niicleo de Educacd Ambiental do
Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo — |B/JUNESP/RC.
2 2Prof. Dr. Antonio Carlos Simdes Pid. (DEMAC - UNESP/ Rio Claro).



era mais apresentado, ou menos, nos trabalhos, referente a compreensdo da crise
ambiental, seus determinantes e as possiveis “solucdes’, perspectivas sobre educacéo,
entre outras idéias, que nos possibilitariam compreender qual a concepcdo de educagéo
ambiental dos trabahos sob a 6tica da dimensdo politica, com o intuito de caracterizar
as abordagens politicas de educagdo ambiental destes trabalhos.

Utilizamos como unidade de registro®o tema, caracterizado como “unidade de
significacdo que se liberta naturalmente de um texto analisado segundo certos critérios
relativos a teoria que serve de guia a leitura’. Trata-se de buscar descobrir “nicleos de
sentido” que representem algo significativo para o objetivo da pesquisa (BARDIN,
2004, p.99). A utilizagdo do tema como unidade de registro ndo remete a recortes com
critérios de forma, ou seja, ndo recorta palavras, frases ou parégrafos, mas a recortes
semanticos, gque podem remeter a um conjunto de palavras, frases, ou paragrafos.

Na pesquisa é utilizado ainda o trabalho integral como unidade de contexto®, ou
sgja, as andlises sdo realizadas a partir da significacdo que os temas (unidade de
registro) adquirem no contexto dos trabalhos, quando estes sdo considerados
integralmente.

Através das leituras redizadas procuramos estabelecer a diferenciagdo e o
reagrupamento dos trabalhos analisados. Em um primeiro momento, construimos
guadros com base nas idéias que os trabalhos traziam sobre a relagdo sociedade-
natureza e sobre educacdo, compreendendo gque a educacdo ambiental envolve estas
duas dimensbes. Desmembramos, assim, os trabalhos nestes dois quadros, enquanto se
tecia observacdes sobre o trabalho de modo geral, na perspectiva da unidade de
contexto.

Ao final da congtituicdo destes quadros, constatamos que ainda ndo seria
possivel compreender de forma mais detalhada as concepcdes de educacdo ambiental,
pois os dados brutos ndo haviam sido trabalhados suficientemente para proporcionar
uma “representacdo simplificada” dos trabalhos analisados (BARDIN, 2004).
Constituimos, entdo, outros quadros, onde desmembramos os trabalhos a partir das
caracteristicas que estes traziam: exemplos dessas caracteristicas seriam os de trabalhos
gue faziam referéncia a participagdo politica, ou a educacdo numa perspectiva de
emancipagdo, ou ainda a consideracdo do sistema capitalista como uma das causas da
degradacéo ambiental. Este momento resultou em uma grande variedade de quadros.
Nesse momento, foram criados codigos que representavam cada caracteristica dos
trabalhos: por exemplo, o codigo 04 significava que o trabalho abordava a participacéo
politica. A partir deste “inventario”, deste processo de isolamento dos elementos
(BARDIN, 2004), foi possivel perceber detalhadamente quais eram as caracteristicas
mai s presentes nos traba hos e compreender melhor suas concepgoes.

O processo seguinte congtitui-se da construcdo de resumos detalhados dos
trabalhos, buscando perceber as idéas centrais dos textos e a concepcdo de cada um em
especifico, para que efetivamente se trabalhasse com a unidade de contexto. A
elaboracdo de resumos detalhados possibilitou a percepcdo das idéias que apareciam

% Unidade de registro é “a unidade de significacdo a codificar e corresponde ao segmento de conteido a
considerar como unidade de base, visando a categorizagdo e a contagem frequencial [sic]” (BARDIN,
2004, p.98).

““A unidade de contexto serve de compreensio para codificar a unidade de registro e corresponde a0
segmento da mensagem, cujas dimensdes [...] s80 Optimas (sic) para que se possa compreender a
significac8o exacta (sic) da unidade de registro” (BARDIN, 2004, pp.100-101).



como acessorios nos trabal hos analisados, ndo sendo desenvolvidas centralmente e que,
portanto, ndo representavam as concepcdes de educacdo ambiental destes trabal hos.

Assim, na busca por encontrar “‘nlcleos de sentidos que [...] pode[riam]
significar alguma coisa para o objectivo analitico escolhido” (BARDIN, 2004, p.99),
definimos como categorias. concepgdo emancipatéria de educacdo; concepcdo
transformadora da relacéo sociedade-natureza; concepcdo conservadora de educacdo; e
concepcdo conservadora da relacéo sociedade-natureza. Tais categorias representam as
concepgdes de educacdo ambiental dos trabalhos dos EPEAS, considerando-se a
dimensdo politica destas concepgdes. Estas categorias foram congtituidas através dos
dados encontrados nos trabal hos e dos referenciai s adotados.

Campos (2000), em sua tese de doutorado, baseia-se no materialismo histérico-
dialético para analisar osreferenciais tedricos dos professores formadores de educadores
ambientais nas universidades publicas de Sdo Paulo. A autora considera que debates
sobre educacdo ambiental exigem reflexdes acerca da educacéo e da questédo ambiental,
relacionando-se, respectivamente, as dimensdes pedagdgica e epistemoldgica da EA.
Campos afirma ainda que uma questdo central da problemética ambiental e da educacéo
ambiental, considerando-se o caréter historico, € a intervencdo do homem na natureza,
“pois a intervencdo humana no ambiente parece sintetizar elementos para a
compreensdo da problemética ambiental, mas também sintetiza, por seu caréter
intencional, a problemética educacional” (CAMPOS, 2000, p.23). Nessa perspectiva,
considera-se a histéria da humanidade como a histéria das relagdes sociais e dos
homens com a natureza.

Utilizando-se de duas categorias como ponto de partida das andlises, a educacéo
e arelacdo homem-natureza, Campos (2000) afirma que estas permitem problematizar a
educacdo ambiental em suas dimensdes pedagdgica e epistemol bgica, considerando-as
“sinteses de multiplas determinacfes’ a serem “desvendadas’ na pesquisa. Em nossa
pesquisa, € em torno das idéias de educacdo e de relacdo sociedade-natureza
apresentadas nos traba hos dos EPEAS gque se desenvolvem as categorias formuladas.

A pertinéncia das categorias com as questOes de pesquisa estabeleceu-se como
preocupacao constante no processo de nossa investigacdo. Assim, a partir do corpus
documental selecionado e da bibliografia sobre o tema, definimos as seguintes
categorias de andlise para esta pesquisa: concepcdo emancipatéria de educacdo;
concepcdo transformadora da relagdo sociedade-natureza; concepcdo conservadora de
educacdo; e concepcao conservadora da relacdo soci edade-natureza.

O dignificado dado a estas concepgdes se refere as possibilidades que estas
apresentam de transformar a ordem social vigente e sua relacdo com a natureza, ou
conservar a “atual estrutura socia, com todas as suas caracteristicas e valores
econdmicos, politicos, éticos e culturais’ (LIMA, 2005, p.128). Trata-se de, ao observar
as concepcdes de educacdo ambiental e sua dimensdo politica, questionar se estas
concepgdes se apresentam numa perspectiva de socializar o educando, “integrando-o
aos valores culturais instituidos pelos grupos dominantes no poder”, ou de estabelecer
perspectivas criticas da realidade historica, propondo uma “dteracdo das injustas
relagcdes de poder” (LAY RARGUES. 20033, p.60).

Estas categorias respondem de maneira bastante nitida as questdes desta
pesquisa. N&o se trata de uma perspectiva que considera binariamente as concepgoes de
educacdo ambiental, pois nenhuma concepcdo de educacdo ambiental € puramente
transformadora ou conservadora.



1.2. Caracterizacao do corpus documental.

Este tOpico apresenta uma breve caracterizagdo do material analisado no intuito
de proporcionar ao leitor maior conhecimento sobre o corpus analisado nesta pesquisa.

Pode-se observar que ha representantes de todas as regifes, sendo que o Sudeste
e 0 Sul possuem representantes de todos os estados. Por regido temos a
proporcionalidade apresentada na Figura 1.

8 0% 1%

Figura 1. Autorias dos trabal hos por Regi&o.

Ao observarmos somente as Ingtitui¢cbes de Ensino Superior, que representam
92% (119 autorias) das instituicdes em que foram produzidos os trabalhos, conclui-se
gue ha predominio das universidades estaduais, seguidas pelas federais, e universidades
e faculdades particulares. A proporcionaidade se apresenta conforme o gréfico que
congtitui afigura 2.

Particulares

220/ Federais

.

Estaduais
53%

Pode-se observar a proporcionalidade dos temas na Figura 3.
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Figura 3. Temas identificados nos trabal hos e sua frequiéncia.

Os temas mais abordados séo “Concepgao, percepcdo e representacdo social”
(08), “EA em comunidades/coletivos urbanos, rurais, autéctones’ (07), “EA no contexto
escolar” (07), “Formagdo de professores’ (06), “ Fundamentos tedri co-metodol 6gicos da
EA” (05) e “Avaliacdo de programas/préticas de EA” (05). Com base nestes dados,
conclui-se que a maior parte dos trabalhos aborda temas referentes ao universo escolar
(13), considerando nesse conjunto os trabalhos que debateram a formacdo de
professores, bem como os que discutiram a educagdo ambiental na escola.

Pode-se observar que ha nos trabal hos analisados, grande diversidade, referente
as regifes de onde seus autores provém, as ingtituicbes dos autores e aos temas
abordados. Entretanto, € igualmente perceptivel o predominio de trabalhos da regido
sudeste, das Institui¢des de Ensino Superior e, dentre estas, das universidades publicas,
além de maior incidéncia de trabal hos que remetem ao universo escolar.

2. Reflexdes sobre as concepcdes de educacao ambiental e sua dimensao politica.

Tendo como cerne a dimensdo politica da educagéo ambiental, a pesquisa aqui
empreendida revelou certas caracteristicas das abordagens politicas presentes nas
concepgoes de educacdo ambiental dos trabalhos dos EPEAS, bem como a presenca e 0s
significados dados a dimensdo politica da educacdo ambiental. Diante da complexidade
dos trabalhos analisados e do recorte estabelecido nesta pesquisa, € necessario
considerar a impossibilidade de apreensdo total da redidade destes trabalhos, ao
contrério, trata-se aqui de apresentar certas caracteristicas apreendidas na andlise de
suas concepcdes de educacdo ambiental. Neste tOpico sdo apresentadas reflexdes a partir
de uma visdo de conjunto das concepcdes de educacdo ambienta analisadas.

Pode-se observar que a maior parte dos trabahos apresenta matizes de uma
concepcdo de educacdo ambiental considerada transformadora, indicando caminhos
para a transformagdo da realidade socio-ambiental insustentavel. Dos 61 (sessenta e um)
trabalhos analisados, 39 (trinta e nove) sSituam-se mais proximos dessa perspectiva
transformadora, em um total de 64% dos trabal hos.

A concepcdo de educacdo ambiental transformadora € compreendida nas
categorias. concepcdo emancipatéria de educagdo, de um lado; e, de outro, concepcao
transformadora da relacdo sociedade-natureza. As principais caracteristicas que



emergem dos trabalhos sdo referentes a processos educativos que promovam a
emancipacdo, entendida como a consciéncia do individuo sobre seu processo de
autoconstrugdo, bem como sobre 0 processo histérico (TONET, 2005). Para tanto sdo
elencados nos trabalhos processos educativos que, de modo cooperativo, constroem
conhecimentos sobre a realidade do educando, conhecimentos estes que sdo construidos
de modo critico. As relacfes de poder nos processos de formacéo humana, que impdem
perspectivas culturais dominantes, bem como a ocultacdo destes processos, sao também
consideradas como alvos do gquestionamento dessa educacdo emancipatéria presentes no
material analisado.

Percebe-se que o tornar-se consciente sobre s e sobre os processos historicos
envolve um desvelamento da realidade e uma aproximagdo mais aprimorada desta,
permitindo a construcdo de conhecimentos sobre ela, compreendendo-a melhor e,
portanto, caracterizando-se como uma intervencdo mais consciente e significativa.

Nos trabalhos, a aproximacdo com a readidade se da no local de vivéncia dos
educandos, o lécus que realmente permite uma compreensdo concreta do mundo, por
envolver o ambiente de vida dos mesmos, além de dar margem a intervencdo
transformadora, exigida pelas concepgdes destes trabal hos.

A apreensdo de problemas no espaco “macro”, global e tido como abstrato, pode
desmobilizar uma possivel atuacdo do educando. Apesar da necessidade do debate
local/global, micro/macro, também assindlada pelos trabalhos, a intervencdo na
realidade para as comunidades, de modo efetivo, se da no cotidiano (LAY RARGUES,
2003a). Deve-se estabelecer uma relagdo local-global-local. E necessério destacar que
processos que envolvam espagos globais, como movimentos sociais de ambito nacional
ou globa (MST, Via Campesing, para citar alguns), redes de educacdo ambiental, de
economia solidaria, em prol de justica ambiental, organizaces de cunho internacional,
entre outros, representam espacos significativos numa abordagem transformadora.

A emancipacdo nos trabalhos considera o outro como sujeito de sua agéo
educativa, e, ao caracterizar o papel do educador no sentido da mediacdo, compreende
uma relagdo entre sujeitos e ndo uma relacdo de submissdo entre os polos sujeito/objeto.
Neste sentido, considera os saberes deste educando, “ permitindo” a este a autonomia, ja
gue compreende que a comunidade pode se valer de seus conhecimentos para a partir
destes reconstruir conhecimentos mais criticos sobre sua realidade.

A educagdo emancipatéria pautada nos trabalhos indica que o sujeito pode
participar ativamente da gestdo de recursos naturais, ou mesmo da solugdo coletiva de
probleméticas ambientais. Abre caminho, assim, para a possibilidade de um
conhecimento concreto e historico sobre a problematica ambiental, entendimento
igualmente exigido nos trabalhos, na medida em que pretende construir conhecimentos
sobre a redlidade local, caracterizando 0s sujeitos e 0s processos ocorridos na
degradacéo ambiental.

Ao observamos as caracteristicas destacadas nos trabalhos, torna-se evidente
certa gradacdo nas perspectivas transformadoras. Certos trabalhos destacam uma
perspectiva ampla da questdo ambiental, relacionando diversos conhecimentos ou
dimensbes da realidade, mas ndo abordam, por exemplo, a questdo dos conflitos no
ambito da questdo ambiental, ou do sistema capitalista como causador da degradacéo
ambiental, caracteristicas capazes de aprofundar em radicalidade a perspectiva
transformadora. Deste modo, é possivel perceber que a relacdo transformacdo e
conservagdo ambienta ndo se pauta em binarismo, e que apesar de, no limite, as
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concepcles e préticas de educacdo ambiental estarem contribuindo mais para a
conservacao ou transformacao, ndo ha uma concepcdo de educacéo ambiental “pura’.

A abordagem dos conflitos e da insustentabilidade capitaista coloca a questéo
ambiental entre as relacdes de poder e das diferencas ou divergéncias entre sujeitos,
grupos, classes sociais, desnudando a idéia do homem genérico como “poluidor”. A
consideracdo das relactes de poder nos processos educativos e a referéncia a ideologia
contribuem para as perspectivas dos conflitos e relagdes de poder na questdo ambiental.

Aos considerarmos somente a concepcao de educacao dos trabalhos analisados,
observamos a referéncia a uma educagao que proporciona intervencdo transformadora
da realidade, a mesma transformacdo exigida quando consideramos somente as
concepgdes sobre as relagdes sociedade-natureza. As transformagbes pretendidas
compreendem a realidade complexa, e pretendem transformar relacdes éticas, culturais,
politicas, econbmicas, apresentando perspectivas consistentes parecem reamente
indicar para esta possivel transformacdo de um modelo de sociedade que é
insustentavel.

A discussdo sobre uma educacdo ambiental transformadora, promotora de
sujeitos participantes, ou cidadaos, sujeitos que constroem conhecimentos, ou que
trabalham cooperativamente, avangcam numa perspectiva transformadora, mas ndo
apresentam a radicalidade que é alcancada quando os conflitos sdo abordados. O
entendimento dos interesses e atores diversos, do uso diferenciado dos recursos naturais,
bem como de projetos diferentes da relagdo sociedade-natureza, explicitam a
necessi dade de tomada de posicéo e, nesse sentido, permitem uma caracterizacao critica,
apurada da realidade. Dessa forma, concretiza-se 0 entendimento de que se trata de uma
relacdo amigo-inimigo na apropriacdo de recursos naturais, e ndo de uma sociedade
cooperativamente buscando uma sociedade sustentavel .

Desta forma conclui-se que, dentre as perspectivas transformadoras presentes
nos trabal hos apresentados nos EPEAS, ha perspectivas que séo mais ou que SGo menos
transformadoras da realidade socio-ambiental, o que varia em intensidade na medida em
gue se limita a compreensdo dos conflitos na questdo ambiental. A compreensdo dos
conflitos delimita a compreensdo de que a questédo ambiental pertence a esfera politica,
e que a educacdo ambiental possui dimensdo politica.

Apesar do predominio de uma concepcdo transformadora de educacéo
ambiental, é possivel observarmos nos dados analisados a presenca de uma concepgao
conservadora de educacdo ambiental. Esta € compreendida tanto em uma concepcéo
conservadora de educacdo quanto em uma concepgdo conservadora da relagdo
sociedade-natureza. Dos 61 (sessenta e um) trabalhos analisados, 36% foram
caracterizados nestas categorias (22 trabal hos).

Igualmente no que diz respeito a perspectiva transformadora, € possivel
estabel ecer relagtes entre as concepgdes de educagdo e de relacdo sociedade natureza na
abordagem conservadora. O que perpassa estas perspectivas € uma concepcao a-
histérica, que desconsidera efetivamente as relagcBes sociais, buscando adaptar os
sujeitos a uma possivel harmonizacdo com a natureza, ou através do ensnar
comportamentos ambientalmente corretos. Neste sentido, € possivel buscar em Campos
(2000) subsidios para reflexdes destes dados.

Campos (2000), em sua tese, trabalha com as tendéncias natural, raciona e
histérica de educacdo ambiental. Interessa-nos aqui caracterizar a tendéncia natura e a
raciona, que compreendem a questdo ambiental de modo a-histérico, pressupondo um
homem “puro”. A tendéncia natura apreende o homem como mais uma espécie, que
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estabel ece relacdo direta com a natureza, sem mediacOes, desse ponto de vista, caberiaa
educacdo ambiental proporcionar um retorno do homem a uma relacéo harménica com a
natureza. A tendéncia racional compreende o homem como o ser “da razdo”, propondo
atransmissdo de conhecimentos a este para uma melhor relacdo com a natureza. Ambas
compreendem uma adaptacdo do homem a sociedade, j& que ndo possuem por foco o
debate das relagdes sociais, a educagéo seria, portanto, uma educacdo do individuo,
adaptadora e ndo um processo col etivo.

As concepcbes conservadoras dos trabalhos analisados apresentam como
caracteristica central a compreensdo de um homem genérico, responsabilizado pelacrise
ambiental, sem gue se apreendam as relacdes historicas e sociais que determinam, em
sociedades diversas, responsabilidades de diferentes sujeitos em relacdo a crise.

Desta perspectiva, depreende-se uma compreensdo de gque € o individuo que se
relaciona imediatamente com a natureza, sem quaisquer mediacdes sociais, economicas,
culturais. A idéia de um homem genérico nos trabalhos se efetiva a partir da
compreensdo do homem como parte da natureza, ou mesmo de uma perspectiva que
considera como principa causa da degradacéo ambiental o antropocentrismo.

A idéia do homem genérico acaba por delimitar processos de parcerias e
cooperacdo entre os individuos da “espécie’, ignorando os processos conflitivos e
divergentes no &mbito socia. Cabe a educagdo, na perspectiva conservadora abordada
pelos trabalhos, conscientizar estes individuos, levando conhecimento a eles e
promovendo a mudanca de seus comportamentos em relacdo a natureza; ou, de outro
lado, evocar uma sensibilizaggo do sujeito para com o natural, para que este “retome’
perspectivas de rel acionamento mais harmonicas.

Em ambos os casos ha uma reducéo da complexidade da questdo ambiental, e
um foco no individuo em sua relacdo com a natureza; mesmo gue haja o envolvimento
de diversos individuos, como nos trabalhos que indicam para a propagacéo da educacdo
ambiental, o sentido que se aponta é o de um conjunto de individuos, e ndo de uma
relacdo col etiva na mudanca de atitudes em relagdo a natureza.

A sensbilizacdo e a mudanca de comportamentos trabalham como adaptadores
destes individuos a uma relagcéo mais “harménica’ com a hatureza dentro de um mesmo
tipo de sociedade, ja que as relages sociais ndo sdo o foco de sua agdo. Aos moldes de
uma educacdo adestradora, conforme enunciado por Brigger (1994), trata-se de ensinar
um comportamento correto em relacdo a natureza: seja através de determinados
sentimentos a serem estabelecidos, sgja através de certas atitudes, ndo ha o intuito de
promover processos reflexivos e a partir dai construir valores e perspectivas mais
transformadoras da realidade.

Os trabalhos considerados conservadores apresentam, em sua maior parte,
referéncias a idéias consideradas transformadoras. Cavalari, Santana e Carvalho (2006)
congtatam, em andlise dos trabalhos do | EPEA, um predominio nestes da relagdo com
uma tendéncia pedagdgica critica, afirmam, entretanto, que poucos so os traba hos que
explicitam ou definem esta opgdo, e que apesar da referéncia a autores como Paulo
Freire e José Carlos Libaneo, ha pouca sistematizacdo sobre estes autores.

A utilizagdo de idéias transformadoras por abordagens de educacdo ambiental
conservadoras traz certas reflexdes importantes para a superacéo das “confusdes’ de
referenciais politicos estabelecidas por este quadro. Os trabalhos conservadores
demonstram deste modo o intuito transformador que ndo se consegue cumprir por falta
de fundamentag&o tedrica, de reflexfes mais criticas sobre a questdo? Ou subentendem
um conservadorismo dindmico (LIMA, 2005), que pretende transformar, mas nos
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limites deste sistema? H& diferentes perspectivas sobre 0 que seriam processos de
transformacdo socid? Ha uma tensdo entre as perspectivas transformadoras e
conservadoras, uma tensdo entre a ruptura social e a integragdo socia, o que leva os
autores dos traba hos a ndo assumirem perspectivas definidas em nenhum sentido?

Sem a pretensdo de respostas definitivas, consderamos, a partir dos dados
analisados, que as propogtas de transformacdo de realidade sdo diversificadas, o que
pode ser observado dentre as préprias categorias que abordam uma concepcdo de
educacdo ambiental transformadora. Deste modo, o que aqui € consderado
conservadorismo dindmico pode perfeitamente ser consderado uma perspectiva
transformadora a partir de outros referenciais. Consideramos também gue a realidade
vem se apresentando de modo inexoravel, o que vem inibindo propostas radicalmente
transformadoras da realidade (FREIRE, 2001). A educacdo ambiental € uma pratica
social recente, o que pode acarretar a falta de fundamentacéo tedrica e reflexiva. Com
relacdo a isto, € necessario ressaltar que a educacdo esta ligada construcéo histéria da
humanidade, e ainda assim carrega perspectivas bastante conservadoras.

Os questionamentos acima elencados se caracterizam, talvez, como perguntas
sem respostas, pois ndo € possivel, a0 menos atraves desta pesquisa (ou diante das
dificuldades de alguém assumir uma perspectiva conservadora em contexto de
desigualdade e insustentabilidade), delimitar quais foram 0s intuitos ou causas que
levaram os autores dos trabalhos analisados a fazerem referéncias a perspectivas
transformadoras que n3o s30 sustentadas no decorrer de seus textos. E vélido destacar
também que educadores sdo sujeitos deste momento historico, que assumem — ou nao —
perspectivas sustentaveis, simplesmente adotar a questdo ambiental, “tornar-se” um
educador ambiental, ndo remete a uma prética transformadora, ou ao menos, “bem
intencionada’ (BRUGGER, 1994). Na auséncia de reflexdes, debates e, principalmente,
na auséncia de assuncdo consciente de determinada perspectiva, reproduz-se uma
realidade insustentavel, e as consequéncias e responsabilidades que resultardo desta
perspectiva sdo “sofridas’. Certamente ndo cabe somente ao educador se posicionar
diante a questdo ambiental, e, do mesmo modo, este ndo “sofrerd’ sozinho as
consequiéncias desta realidade que estamos construindo col etivamente.

O entendimento dos trabalhos no que concerne, em sua maioria, a relagdo entre
educacdo e palitica, ndo compreende uma dimensao politica na educacdo ambiental, ndo
compreende a impossibilidade de neutralidade na educago, e igualmente obscurece o
entendimento da esfera politica como esfera social permeada de conflitos, de relactes
conservadoras ou transformadoras. 1sso decorre do fato de que os trabal hos relacionam
a educacdo ambiental & dimensdo politica somente no momento em que ha o intuito
declarado (e nem sempre sustentado) de uma educacdo transformadora, revolucionéria.
Os dados encontrados nestes trabalhos n&o significam que os autores ndo compreendem
gue a educacdo ambiental ndo é neutra, mas significa que, ao congtruirem uma
exposi ¢ao de suas concepces, inferidas a partir da apresentacéo de seus traba hos, estes
ndo consideraram essencial, no caso dos trabahos analisados, que se explicitasse este
tipo de entendimento.

Consideramos importante a ressatar a nd neutralidade na educagdo. E
necessario um posi cionamento diante da questdo ambiental, e a compreensdo de que ha
antagonismos entre certas concepgdes de educacdo ambiental, que ndo se resumem a
meras diferencas.

Assumir uma perspectiva transformadora € consderar as relacbes sociais,
econdmicas, culturais e éticas como relagbes historicas e concretas, no sentido de
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multiplas determinagdes (MARX, 1987). Ta postura “abre’” o horizonte das
transformacdes. se arealidade foi construida deste modo, € necessario a partir disso que
se construa outra realidade, considerando que suas contradi¢es sdo 0 impulso para a
perspectiva transformadora, e ndo os seus limitantes (DEMO, 1988); ndo nos € possivel,
afinal, transformarmos qual quer outra realidade que néo esta.
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