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Resumo

Nesta pesquisa analisamos a incorporagéo da educagcdo ambiental em alguns cursos de
Licenciatura de duas universidades publicas da Coldombia. O referencial teorico
utilizado no trabalho correspondeu a perspectiva critica da educagdo ambiental e a
formacdo de professores inspirada em pressupostos Freireanos. A constituicdo dos
dados foi feita de acordo com a pesguisa qualitativa de corte documental, através da
revisdo dos projetos curriculares dos cursos e dos planos de ensino das disciplinas
relacionadas com a tematica ambiental. Os resultados mostram que poucos programas
possuem uma disciplina ou atividades particulares de ensino sobre a dimensdo
ambiental; esta dificuldade foi interpretada pela emergéncia da educagdo ambiental
como uma hova racionalidade que abrange conceitos estruturantes de totalidade,
interdisciplinaridade, complexidade e préxis educativa.

Palavras chave: educac&o superior; curriculo; planos de ensino.

Abstract

In this research we analysed the entry of the environmental education in some
undergraduate courses of two Public Universities from Colombia. The theoretical
reference used in the work corresponded to critical pespective of the environmental
education and the graduation of the teachers inspired in estimated “Freireanos’. The
congtitution of the data was made according to the qualitative research of documental
cut, through the review as the résumés projects of courses as the teaching plans from
those disciplines related to the environmental subject matter . The results

show that a few progams have one discipline or private activities of teaching about the
environmental dimension. This difficulty was interpreted by the emergency of
environmental education as a new rationality that ranges structurantes concepts of
totality, interdisciplinety, complexity and educative praxis.

Keywords: teacher education, curriculum, teaching plans.

uf1em



mailto:dianaeduci@hotmail.com�
mailto:lemartinez@pedagogica.edu.co�
mailto:talamoni@fc.unesp.br�

Introducéo

A educacéo ambiental vem se fortalecendo no mundo todo e ocupando amplos
espagos has agendas internacionais e nos cendrios politicos nacionais. O mesmo ocorre
na Colémbia, onde através de instrumentos de politicas publicas — concretizados em
planos, programas e projetos — e do estabelecimento de uma organizagdo que vincula
diversas instituicdes, se tem buscado a consolidacéo da Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (PNEA) na sociedade.

A PNEA foi emitida no ano de 2002 e teve como antecedentes diferentes atos
legidlativos, tais como a expedicdo do “Codigo nacional de recursos naturais renovaveis
e de protecdo ao meio ambiente”, em 1974, além dos convénios estabel ecidos entre as
universidades e os ministérios para se conhecer as possibilidades estratégicas,
conceituai s e metodol 6gicas da educacdo ambiental (EA), iniciados em 1991.

Um ganho importante foi a inclusdo da EA na Lei Geral de Educagdo, Lei 115
de 1994, que estabeleceu, dentre os fins da educacédo, o desenvolvimento de uma
consciéncia para a conservacdo, protecdo e melhoramento do meio ambiente e da
gualidade da vida, para 0 uso racional dos recursos naturais e para a prevencdo de
desastres, sob a perspectiva de uma cultura ecolégica e de defesa do patrimbnio
naciona. A Lei também situou a obrigatoriedade da EA na educacéo infantil, no ensino
fundamental e no ensino médio (Artigo 14), concordando com as orientagdes de educar
em questbes ambientais, colocadas durante a Conferéncia de Estocolmo, em 1972 e a
Conferéncia Internacional sobre Educacdo Ambiental, ocorrida em Thilisi, em 1977,
durante a qual se evidenciou a necessidade de incluir a EA na formagdo de todos os
individuos, tanto nas escolas (ensino fundamental) quanto nas universidades e espagos
informais de educacéo, portanto, uma EA para toda a sociedade.

Em conformidade com o exposto anteriormente, pode-se dizer que na Colombia
tem-se desenvolvido um trabalho que permite constituir um cenério normativo e politico
para a incorporagdo da EA, em concordancia com as orientagdes internacionas,
procurando uma incidéncia nos planos de governo em niveis naciona e departamental,
assm como no plano de educacdo naciona previsto para cada década (MORENO,
2007). No entanto, isto ndo significa que a sociedade em seu conjunto entenda esta
estrutura normativa e politica da EA, seja para desenvolvé-la ou para gerar adternativas
diante da mesma, congtituindo-se este, portanto, um campo a ser explorado. Assim,
caberia estudar a forma como as ingtituicoes de educagdo superior (IES) estdo
compreendendo a incorporacdo da EA, pois seria pertinente saber, adém da
obrigatoriedade desta, o que se tem feito para que hga uma abordagem complexa e néo
reduzida deste tipo de educacéo.

Parece pertinente pensar em uma abordagem complexa da EA nas IES, entre
outras ingtituicdes educativas, que possibilite o enfrentamento de dificuldades como o
desenvolvimento de atividades reduzidas e carentes de fundamentagdo ou reflexdo,
inseridas em uma tendéncia resolutiva, ou sgja, de projetos que ndo conseguem ir além
das fases de redacéo das propostas ou de diagndstico de problemas e que ainda ndo séo
articulados com o projeto pedagdgico ou politico da escola. Também € evidenciado que,
nas escolas, a responsabilidade da tematica ambiental é atribuida ao professor de
biologia, afastando-a do trabalho interdisciplinar caracteristico da EA, reconhecido pela
Conferénciade Thilis (1977).

As dificuldades expostas acima e a reflexdo sobre por que a EA incorpora-se na
maioria das ingtituicdes educativas de uma forma distorcida, pouco aprofundada e
insuficientemente critica para o enfrentamento do modelo social vigente na nossa
sociedade, caracterizado pela desumanizagdo e pela separacdo do homem com a
natureza, inquietamos-nos com relacdo ao papel do professor. Esta nossa inquietacdo



esta fundamentada no entendimento de que o professor contribui para a formagdo de
outros sujeitos, através de um processo educativo que abrange 0S aspectos sociais,
histéricos, culturais e politicos, congituido como uma experiéncia especificamente
humana e uma forma de interven¢éo no mundo gque reconhece as mulltiplas capacidades
das pessoas para sua transformacéo (FREIRE, 2007).

O professor € um sujeito que colabora na formagdo de outros, mas que também
se educa como sujeito em um processo influenciado pelas redes de relagdes entre
contextos de formag3o e profissionalizagdo. Segundo Alves (1998 apud TRISTAO,
2004), sdo multiplas as esferas que contribuem para a sua formacdo, entre elas a
formacdo académica: a acdo governamental, a prética pedagogica, a pratica politica
coletiva, as pesguisas em educagcdo e a contribuicdo por parte dos meios de
comunicacao.

Neste contexto, focalizamos este trabalho nos seguintes questionamentos:. i)
guais sdo os cursos de Licenciatura da Coldmbia gue tém incorporado a EA nos seus
curriculos? ii) como tem sido a incorporacédo da EA nos projetos curriculares destes
Cursos?

Procurando respostas para 0S questionamentos expostos acima, apresentamos
primeiramente uma contextualizacdo sobre a EA na Colémbia para, em seguida,
desenvolvermos 0 nosso embasamento tedrico sobre a EA critica e a formagdo de
professores. Finalmente, mostramos a metodol ogia utilizada, os dados obtidos, as suas
andlises e as conclusdes estabel ecidas.

Contextualizando a educagdo ambiental no panorama colombiano.

A Colémbia, apesar de ser um pais com um territério de 1.141.748 km?, ou sgja,
sete vezes menor gque o Brasil, ocupa o segundo espaco na lista mundial de paises que
apresentam as maiores riquezas em especies, sendo 45.000 a 55.000 espécies de plantas,
muitas delas endémicas. Com relacdo aos animais, os dados reportados para as aves
indicam que a Colémbia abriga cerca de 20% do total de espécies de aves do mundo,
além de 6% de répteis e cerca de 10% de anfibios.

No entanto, os processos de destruicdo dos ecossistemas colocam muitos destes
organismos em risco, pois a exploragéo da regido Amazonica e 0 uso inadequado das
zonas de alta montanha (Paramos) congtituem praticas orientadas a uma percepcéo da
natureza que é externa ao ser humano.

Além da diversidade biolégica, a Colémbia também apresenta uma diversidade
cultural em fungdo de cerca de 85 grupos étnicos estabelecidos no pais; comunidades
descendentes de africanos, “mestizos’ (descendentes de indio ou india com homem ou
mulher branca) e “raizales’ (pessoas que moram no arquipélago de San Andrés e
Providencia e que possuem relacdo cultural com povos da Jamaica e Haiti). Atual mente,
0S grupos étnicos tém diminuido de forma muito rapida, pois as politicas e agbes de
protecdo sdo frageis e por que, segundo Bermudez (2003), dentre os problemas
ambientais vigentes apresenta-se 0 interesse em eliminar a diversdade cultural,
unificando um padréo de vida para o planeta.

O panorama histérico-social da Colémbia € bastante complexo. De acordo com
Duque-Aristizabal (1999), este pais contextualiza-se em uma tradicdo de colonizagdo
representada por diferentes momentos histéricos, entre eles o periodo da violéncia, na
década de 1950, quando a classe dirigente promoveu uma divisdo de partidos politicos
(libera e conservador) que levou os cidadéos a disputas e mortes, em especia de
camponeses. Neste cenario de exclusdo, desigualdade e falta de oportunidades,
consolidaram-se os grupos guerrilheiros e, mais tarde, o narcotréfico. A autora descreve
a Colémbia como um pais que ainda possui relacdes feudais, sendo caracterizado pelo



latifundio e pelas relagbes desiguais de trabalho, especialmente prejudiciais aos
camponeses. Esta situacdo € agravada por uma economia voltada a producdo de
matérias primas e de consumo de elementos manufaturados.

Assim como outros paises da América Latina, a Coldmbia incorporou aidéia de
um modelo de desenvolvimento inspirada especial mente em determinados discursos dos
Estados Unidos, como aquele proferido pelo presidente Harry Truman, no ano de 1949
—umamaior producdo é a chave para a prosperidade — e que implicou em importacéo de
tecnologias, adocéo de padroes cientificos e de model os de vida e novas concepcdes de
mundo. Para Loomba (1998 apud DUQUE-ARISTIZABAL 1999), estas implicagdes
s80 expressoes do colonialismo, pois, embora ndo haja uma apropriacdo fisica do
territério propriamente, ha a exploracdo da natureza e a transformacéo dos aspectos
sociais, econdmicos e culturais que ndo deixam de ser formas de imposi¢éo. Portanto,
esta promoc¢do de desenvolvimento € uma nova forma de colonialismo, visto que se
apresenta como um sistema de controle e de dominagdo dos aspectos econémicos,
politicos, culturais e sociais “aparentemente” colocados nas rel agdes entre paises.

Em funcéo do exposto acima, fica claro que a abordagem da EA se torna ainda
mais relevante nos processos de formagao dos sujeitos, como forma de contribuir para o
conhecimento de seu pais e das complexas relacdes que o envolvem, numa tentativa de
repensar posi ¢oes politicas de carater endégeno.

Educacdo ambiental critica e formacao de professores

Pensar na EA €, sem duvida, um convite a reflexdo sobre um determinado tipo
de educagdo que tem seu foco voltado para as questdes do ambiente; assm, uma
primeira pergunta a ser feita & O que entendemos por educacéo?

Como processo histérico, a educacdo consdera, necessariamente, a compreensao
do humano que define a nossa natureza em conformidade com os aspectos biol 6gicos,
culturais e sociais. No entanto, esses aspectos ndo determinam o gue podemos ou temos
gue fazer ou pensar de forma especifica. Assim, o homem diferencia-se dos outros
animais por ndo estar pronto, ou sga, por estar constantemente se fazendo, se
modificando no decorrer de sua historia, 0 que Ihe permite agir na sua realidade sem
aceitdéla como concluida, acabada ou determinante do futuro, pelo contrario,
reconhecendo a transformacéo da mesma.

Estas observacfes nos fazem pensar na educacdo como é discutida por Freire
(2002), ou seja, como uma experiéncia especificamente humana, como uma forma de
Intervencéo no mundo que reconhece a nossa capaci dade de observar, comparar, avaliar,
escolher, decidir, intervir, romper e optar. Assim, a educacdo possui uma historicidade
gue parte das relaces dialéticas entre 0 homem e o mundo; ndo ha homem sem
realidade e nem realidade sem homem.

O homem, como um ser histérico, € 0 Unico gque se objetiva e objetiva sua
atividade, o que |he permite separar-se dela e ser livre dos produtos que gera. 1sso ndo
acontece com 0s animais que vivem em funcéo de suas necessidades e que, portanto,
ndo podem se separar de suas atividades e sdo, assim, organismos que nao
problematizam o entorno e que se comportam em funcdo dos estimulos que este Ihes
oferece. Por ter consciéncia de suas atividades e do mundo, o homem € capaz de dar
sentido a sua existéncia e de atuar em funcdo das finalidades que propde para s,
enfrentando as situacbes desafiadoras que eventuamente se lhes apresentem, pois,
sabendo que estas sdo0 histéricas e sociais, buscara supera-las e ndo aceita-las de forma
décil e passiva.

A agdo transformadora do homem apresenta-se, segundo Freire (2007, p.107),
devido ao fato de que os homens podem tridimensionalizar o tempo (passado-presente-



futuro) que, contudo, ndo sao departamentos estanques.

Pensar na relacdo homem-mundo sob a perspectiva da historicidade exige um
movimento dialético de tomada de consciéncia no momento de perceber e objetivar o
mundo para sua compreensdo e apropriacdo. Este processo acontece espontaneamente e
ndo garante uma conscientizagdo do sujeito, ja que esta € desenvolvida num processo
critico de tomada de consciéncia:

A constientizagdo €, neste sentido, um teste de realidade. Quanto mais
conscientizacdo, mais se “desvela’ aredidade, mais se penetra na esséncia fenoménica
do objeto, frente ao qual nos encontramos para analisa-lo. Por esta mesma razéo, a
conscientizacdo ndo consiste em “estar frente a realidade” assumindo uma posicéo
falsamente intelectual. A conscientizagcdo ndo pode existir fora da “préxis’, ou melhor,
sem o ato acdo-reflexdo. Esta unidade dialética condtitui, de maneira permanente, o
modo de ser ou de transformar 0 mundo que caracteriza os homens (FREIRE, 1979, p.
15). Esse processo dialogico, em que acontece a tomada critica de consciéncia, néo
existe sem a préxis, representado pela leitura do mundo através da palavra construida
dialeticamente na acdo e na reflexéo.

Ao reconhecer o sentido humano da educagéo, vemo-nos obrigados a reconhecer
seu carater ideol 6gico, na medida em que este pode ser um instrumento de manipulacéo
e dominag&o para a criagdo de uma determinada forma de pensar.

Ao assumirmos que a educacdo possui uma caracteristica ideoldgica, podemos
dizer que esta ndo € neutra, nem indiferente e, também, ndo pode ser imobilizadora
diante de projetos politicos que atentem contra o sentido do humano, portanto, a
educagdo tem um compromisso ético com a defesa legitima da humanidade.

Esta humanidade vem sendo transgredida pelo Neoliberalismo fundado na
perversidade do lucro e no que Freire (2002, p. 144) denominou ética do mercado,
referida ao discurso globalizado do neoliberalismo que vem disfarcando o
robustecimento da riqueza de uns poucos e a verticalizagdo da pobreza e da miséria de
milhdes.

Assim, compreender as implicacfes ideologicas da educacdo € também
compreender sua dimensdo politica em termos da praxis e ndo s de sua anunciacdo. Na
verdade, esta compreensdo € fundamental, j& que o educador se faz politico em sua
prética, reconhecendo as diferencas de classe existentes na sociedade em que vive e
debelando os dispositivos de dominagdo que se estruturam articulados a um
determinado poder, interesse ou ideologia.

As consideracOes expogtas até 0 momento nos permitem definir a educacdo sob
uma perspectiva critica, a0 consderarmos seu cardter histérico, humano, ético,
ideoldgico, politico e mobilizador. Esta educagdo critica também tem que ser
considerada ao nos referirmos a EA que tem uma preocupacdo educativa com o humano
e com as suas relagdes com o0 ambiente.

Assm, a EA critica retoma os aspetos da educacdo transformadora, de
emancipagdo, ja que esses pressupfem a mudanca da atual estrutura societéria
envolvendo a concepcdo de humano e suas correspondentes préticas sociais, uma EA
gue considere 0s seguintes principios, de acordo com Quintas (2000 apud LOUREIRO
2004, p.90-91): i) o uso do didlogo como base do processo educativo, que se desenvolve
entre sujeitos concretos que possuem varias concepcdes, interesse e formas de agir; ii) a
compreensdo de que os problemas ambientais envolvem diversas dimensdes, tais como
anatura (relacdes seres vivos e 0 planeta como um todo), politica, econémica etc. Essas
dimensdes interagem e sdo congtruidas pelos sujeitos; iii) a clareza das relagdes entre a
teoria e a pratica, as quais ndo ficam estaticas no raciocinio ou na agdo e iv) a formagdo
de sujeitos livres, participativos, que possuam uma formagdo que os reconhega como



autores de processos deci sorios.

Coerentemente com a EA critica, consideramos as praticas pedagogicas e a
formagao de futuros professores, que se desenvolvem em contextos de interesses, de
conflitos, carregados de admiracéo pela cultura, pela historia e pela biodiversidade, mas
também de aspectos funestos como a desigualdade, autoridade, exploracé@o e perda de
esperanca. Esta situac&o nos leva a pensar sobre as potencialidades dos pressupostos do
professor critico. Porém, ressaltamos aqui a opinido de Diniz-Pereira (2007) com
respeito a necessidade de leitores criticos para a apropriacdo das pesquisas sobre a
formac&o de professores, visto que muitas destas emergem em contextos particulares,
nos quais as realidades educativas sdo bem diferenciadas da nossa.

Segundo uma leitura critica, percebemos os discursos dos paises industrializados
gue consideram os problemas ambientais como expressoes da falta de desenvolvimento
dos paises do “terceiro mundo” e ndo levam em conta que tais problemas estdo
intimamente associados aos padrdes de consumo incomensuravel caracteristicos de suas
sociedades. Assim, pensar em formag&o de educadores ambientais exige, sem duvida,
uma tomada de posi¢éo diante de qualquer tipo de modelo hegemdnico:

A probleméatica ambiental ndo € ideologicamente neutra nem é alheia a interesses
econdmicos e sociais. Sua génese d&se num processo histérico dominado pela
expansdo do modo de producéo capitalista, pelos padrdes tecnoldgicos gerados
por uma racionalidade econdmica guiada pelo propésito de maximizar os lucros
e 0s excedentes econdmicos a curto prazo, huma ordem econdémica marcada pela
desigualdade entre nacBes e classes sociais. Este processo gerou, assim, efeitos
econdmicos, ecoldgicos e culturais desiguais sobre diferentes regies,
populagdes, classes sociais, bem como perspectivas diferenciadas de analises.
(LEFF, 2002, p.62).

Para a EA critica, as possibilidades de construcdo de uma sociedade diferente
passam pela mudanca dos sujeitos, em concordancia com o ideério da pedagogia critica
gue reconhece o homem inacabado e, portanto, ndo limitado a um processo de mera
adaptacdo; um homem que, pelo contrério, ao interagir com o mundo reflete, 1€, des-
constroi e constroi a sua realidade. Embora tudo isto sgja comum a natureza humana,
muitas das praticas realizadas na escola e nas instituicdes de formacéo de professores
ainda sdo tradicionais, conservadoras e promovem visdes imobilistas que concebem o
conhecimento como uma atividade neutra desenvolvida por especialistas.

Ao refletir sobre um novo papel das universidades, também se considera a
atividade educativa e a dos educadores num contexto de crise civilizatéria e de préticas
sociais agressivas ao ambiente. Dai emerge o ideal de um educador ambiental. Segundo
Carvalho (2004), poderiamos pensar neste educador como um sujeito portador do
ideario ecoldgico, de novas formas de enxergar 0 mundo e a experiéncia humana, que
enfrenta os dilemas — éticos e sociais — colocados pel os problemas socioambientai's; este
tipo ideal de individuo seria o resultado dos “ efeitos do encontro socia de individuos e
grupos com um mundo que os desafia, inquieta-os e despoja-0s de suas maneiras de ver

eagir’ (p. 26).

Metodologia

Utilizamos a metodologia qualitativa para a pesguisa, optando por uma
abordagem interpretativa, caracterizada pela compreensdo da acdo humana como
inerentemente significativa, sendo a agdo uma compreensdo para o pesquisador, ou sgja,
considerando que uma acdo inclui certo conteldo intencional diante do qual é
necessario entender seus possiveis significados (SCHWANDT, 2006, p 195-196).

O desenvolvimento da pesguisa se deu pelo estudo documental, buscando



identificar informagdes factuais nos documentos, a partir das questoes de interesse.

Para a determinacdo dos cursos que seriam analisados, passamos por diversas
reflexbes e agbes. Primeiramente, conheciamos o fato de que as universidades
colombianas tém incorporado a dimensdo ambiental através de cursos de ecologia, da
acdo de grupos de estudos e de pesquisa, da criagdo de ingtitutos e de cursos de pos-
graduacao, entre outras (BERMUDEZ, 2003; SAENZ, 2005). Também sabiamos que as
universidades passavam por processos de reestruturagdo curricular, de acordo com as
orientacfes da “Ley General de Educacion Superior, Ley 30 de 1992” e do “Decreto
2566 de 2003". Estas reestruturagdes eram necessdrias para a obtencéo ou renovagdo do
reconhecimento dos cursos (Registro Calificado) por parte do Estado, processo que
objetiva garantir a sociedade a qualidade dos cursos de educag&o superior.

Levamos em conta o fato das universidades colombianas - em conformidade
com o capitulo V da*“Ley 30 de 1992", mais especificamente o parégrafo 1 do artigo 25
- definirem os cursos de graduacdo em educacdo como sendo aqueles que formam
licenciados em uma determinada area de conhecimento e de sabermos que algumas
delas apresentavam novos cursos de licenciatura com habilitacdo em EA, tais como os
de Licenciatura em Biologia com habilitacdo em EA, Licenciatura em Quimica com
habilitacdo em EA e Licenciatura em Ciéncias Naturaise EA .

A partir dessas reflexdes, consideramos pertinente trabalhar nas universidades
oficiais (“publicas’) de Bogota que possuiam cursos de licenciatura em diferentes areas
do conhecimento, devidamente reconhecidos (Registro Calificado) pelo Ministério de
Educacdo. Esta opcéo foi feita com base no fato destas instituicdes serem cons deradas
diferenciadas em func&o de suas tragjetorias na formacéo de educadores. Também foram
levados em conta, para 0 alcance desta pesquisa, 0 tempo e 0s recursos financeiros
disponiveis, que nos impossibilitavam abranger um nUimero maior de ingtituicdes.
Assim, foram selecionadas duas universidades: a “Universidad Pedagdgica Nacional”
(UPN) e a“Universidad Distrital Francisco José de Caldas’ (UD). A primeira se dedica
exclusivamente a formac&o de licenciados e iniciou seus servicos no ano de 1952, como
Instituicdo Pedagogica Nacional Feminina. No ano de 1955 foi congtituida como
universidade, a partir da fusdo desta Escola Normal com a Escola Norma Superior de
Homens da cidade de Tunja.

A UD, aém de formar licenciados, também possui cursos de formagcdo em
outras &reas como engenharia, administracdo e tecnologias. No ano de 1948 emergiu
como colégio e em 1950 foi constituida universidade.

Aproximamo-nos dos cursos de licenciatura das duas universidades, buscando
informacfes (obtidas on-line) na pagina eletronica destas, quando foram revisados
aspectos como a missdo, 0s objetivos e a estrutura curricular dos cursos. Para alguns
destes ndo encontramos informacdes sobre a estrutura curricular e, portanto, foi
necessario estabelecermos contato pessoa com os diretores dos cursos que pudessem
nos fornecer dados sobre cada projeto curricular. Por ocasido do estabelecimento deste
contato com os diretores, apresentamos-lhes 0s seguintes questionamentos. i) a
informacdo apresentada na péagina eletronica se encontra atudizada? ii) o curso de
licenciatura “X” oferece algum espago académico orientado a formagdo em EA ou a
dimensdo ambiental ?

A partir das informacfes assim obtidas e dos dados encontrados nas paginas
eletronicas de cada licenciatura, estabelecemos o0s cursos e as possiveis disciplinas que
trabalhavam com aspectos da EA ou da dimensdo ambiental; os resultados mostraram
ser 10 cursos que abrangem 16 disciplinas, para as duas universidades.

Posteriormente, revisamos os planos de ensino das respectivas disciplinas — os
quais foram disponibilizados pelos responsaveis de cada curso — focalizando nossa



atencdo em seus propdsitos, tematica e referéncias, na perspectiva de estabelecer
elementos que estivessem rel acionados diretamente com a EA.

Analises de dados

O levantamento realizado sobre os cursos de licenciatura oferecidos na UPN e na
UD nos permitiu localizar as diversas areas de formacdo de professores (humanistica,
cientifica e tecnoldgica). Estes cursos se contextualizam nas disposicdes normativas
referentes a formagdo docente na Coldmbia, tendo como base a “Ley General de
Educacion - Ley 115 de 1994” a qual orientou os processos de “acreditacion previa” das
faculdades de educacéo; outras disposi¢Oes correspondem ao decreto 272, de 1998,
sobre os requisitos e o funcionamento dos cursos de educagao superior. Este decreto foi
derrogado pelo decreto 2566, de 2003, que enfoca a qualidade dos programas de
educacao superior.

A promulgacdo desta normativa tornou-se importante nos processos de
reestruturacdo dos diversos cursos, ja que levou as faculdades de educagéo a repensarem
aspectos como suamissao, propositos, responsabilidade socia e aspectos de qualidade.

Com respeito a estes processos iniciados pelas Instituicdes de Ensino Superior
(IES), autores como Vasco (2004) indicam as dificuldades para se construir um projeto
de nagcdo em vista das constantes reformas curriculares ocorridas (trés reformas em um
periodo de 35 anos) e, em especial, diante do percurso realizado desde a reforma de
1992 (até 1998), a qual foi conduzida sem estudos prévios sobre seus alcances. Além
disso, sequer havia concluido a primeira turma de formandos nos cursos reestruturados,
guando o decreto 272 foi derrogado.

Esta situacdo € consderada por Vasco (2004) e Cavo (2004) como uma
congtante na histéria da formacéo docente colombiana, na qual as mudancas relativas a
formacéo de professores dependem de dindmicas instaveis, em geral orientadas pelos
interesses do poder politico transitorio.

A partir da expedicdo do Decreto 2566, de 2003, a formacgdo de educadores
tornou-se confusa para as faculdades de educacdo, sendo necessaria a promulgacéo da
Resolucdo 1036 (de 2004), a qual especifica as caracteristicas de qualidade dos
programas de graduagao e especializacdo em educagao.

Em vista do objetivo dessa pesquisa, revisamos a informagéo geral e a estrutura
curricular de cada curso, publicados na pagina eletrénica das duas universidades. Assim,
mesmo a partir dos contactos estabelecidos com os diretores de cada curso,
consolidamos as licenciaturas que abordam a EA através de al guns espagos académicos
(quadro 1).

Na consolidagdo dos cursos que abordam a EA também obtivemos informagdes
sobre 0 seguinte questionamento: O curso de licenciatura “X” oferece algum espaco
académico orientado aformagédo em EA ou a dimensdo ambiental ?

Nas respostas obtidas dos responsaveis dos cursos, chamou-nos a atencédo o fato
de que alguns deles se mostraram surpresos diante do guestionamento, considerando
incomum que um curso voltado para a formacdo em uma disciplina especifica tivesse
uma relacdo com as questdes ambientais e sugerindo-nos visitar o Departamento de
Licenciatura em Biologia que, acreditavam, poderia nos fornecer alguma informagdo
relacionada com a EA. Outras respostas expressavam gue O Curso hdo possuia uma
disciplina ou trabalho particular sobre a EA. No entanto, podiamos perceber a
inquietacdo dos funcionérios diante da obrigatoriedade ou ndo de apresentarem a EA no
curriculo.

Para o caso do curso de biologia da UPN, o funcionério indicou que a estrutura
curricular compreendia multiplos cenarios em relagdo a EA (quadro 1), referentes aos



ciclos de fundamentacéo e aprofundamento.

Uma vez identificadas as diversas disciplinas que abordavam a EA como
potenciais de sentidos para professores e formandos, realizamos a leitura dos planos de
ensino das mesmas - sob as orientacdes do referencial tedrico desta pesquisa - e
pudemos observar a existéncia de 8 disciplinas que apresentavam elementos
relacionados a EA (quadro 1).

Os aspectos que compdem o plano de ensino (justificativa, contetdos,
metodologia e referenciais) foram importantes na identificacdo das disciplinas; assim, as
disciplinas Educacdo ambiental, Sociedade e Ambiente e Ecologia Humana
congtituiram-se focos do nosso interesse. As outras disciplinas (Formacdo da
cidadania; Etica profissional; Biologia da conservacio; Ciéncias naturais e Teoria
ecoldgica, entre outras) ndo explicitavam a tematica ambiental, estando voltadas aos
contetidos préprios da matéria.

No quadro 1 observamos que ha coincidéncia, nas duas universidades, da
disciplina relacionada ao ambiente nos cursos de licenciatura em biologia, licenciatura
em sociais e licenciatura em quimica; um curso diferenciado corresponde a licenciatura
em criagdo artisticada UD.

Quadro 3 Disciplinas que abordam a educacdo ambiental na UPN e na UD.

“Universidad Pedagdgica Nacional”

Licenciatura Disciplinas Estrutura curricular
Licenciaturaem | Educagdo ambiental Localizada no ciclo de aprofundamento, como
Biologia espaco académico comum - V11 semestre.

Licenciaturaem Sociedade e meio ambiente

ciéncias sociais

Localizada no campo formag&o disciplinar
especifico - IV semestre.

Licenciaturaem
Quimica

Educacdo ambiental

Localizada no ciclo fundamentacdo, campo de
formac&o em valores. - | semestre.

“Universidad Dristrital Francisco José de Caldas”

Ecologia humana

Localizada no ciclo de inovag8o, campo formagéo
disciplinar especifica- IX semestre.

Educacéo
ambiental

Localizada no ciclo de inovag&o, campo de
formag&o pedagogica- | X semestre.

Licenciatura em Educacdo Basica
com habilitacéio em Ciéncias
Sociais

ambiente

Sociedade e meio

Ciclo de aprofundamento, componente de formagao
cientifico - V semestre.

Licenciaturaem Quimica

Quimica ambiental

VI semestre.

Licenciatura em Educacdo Basica

com énfase em Educac8o Artistica | meio ambiente

Criagdo artigtica e

Ciclo bésico - VI semestre.

Segundo Moreno (1999), o modelo de ensino centrado em disciplinas pode ser

considerado como uma heranca do pensamento grego, fundamentado na possibilidade
de abordar o conhecimento por campos tematicos, iniciando com o pensamento
filosofico e com a emergéncia de outros campos como a Fisica, a Astronomia e a
Matematica entre outras. Esta forma de pensamento foi apropriada pelo pensamento
ocidental e foi se consolidando como um conhecimento fragmentado que, na atualidade,
inspiraa estrutura curricular por matérias.

Nesse contexto, os cursos identificados representam um aspecto interessante no
sentido de permitir um avango na abordagem desta temética, incluindo-a no curriculo.
No entanto, o desafio se orienta nas possibilidades que apresenta a EA como um novo



saber, no qua o pensamento fragmentado passa por apropriagcbes de totalidade,
interdisciplinaridade e praxis, implicando pensar os processos de formacdo de forma
simultanea nos formandos, nos professores da escola e nos professores universitarios.

Outro elemento relevante correspondeu a compreensdo geral dos projetos
curriculares das licenciaturas, dos quais inferimos agueles aspectos relacionados a
estrutura curricular e suas relagbes com adisciplinada EA ou ateméticaambiental.

Todos os cursos sdo reconhecidos pelo MEN (acreditacion previa) e, ainda, 0s
cursos de Licenciatura em Educacdo Basica com habilitagdo em Ciéncias Sociais,
Licenciatura em Quimica da universidade Distrital e as trés licenciaturas da UPN
possuem reconhecimento de alta qualidade pelo MEN de (acreditacion de alta
cualidad). O reconhecimento dos cursos de Licenciatura em Biologia e Licenciatura em
Quimica da UPN, assim como o de Licenciatura em Ciéncias Sociais da UD ocorreram
no ano de 2005, enquanto o reconhecimento do curso de Licenciatura em Quimica da
UD e do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da UPN ocorreu em 2006. Todos os
cursos foram certificados ou reconhecidos por um periodo de quatro a cinco anos.

Os cursos das duas universidades séo de carater presencial, ocorrem no periodo
diurno e apresentam duragdo de 10 semestres; seus curriculos se organizam por ciclos,
eixos e campos de formacéo. O ciclo se refere ao conjunto de atividades que favorecem
a apropriacdo do conhecimento de forma gradual, portanto, sGo descritos pelos cursos
como fundamentac&o, aprofundamento e inovacao.

Em geral os cursos dividem os ciclos em semestres, sendo que a fundamentagéo
ocorre Nos quatro primeiros semestres e 0 aprofundamento nos trés semestres seguintes;
a inovagdo ocorre nos trés ultimos semestres. Para a Licenciatura em Educagdo Béasica
com habilitacdo em Educacdo Artistica os ciclos sdo nomeados ciclo basico (os
primeiros cinco semestres), compostos por areas como pedagogia, artes cénicas,
literatura, visuais, plasticas e musica. O ciclo de aprofundamento ocorre nos ultimos
cinco semestres. A licenciatura em biologia da UPN possui dois ciclos. de
fundamentacdo (6 semestres) e de aprofundamento (4 semestres), sendo que neste
ultimo se apresentam possi bilidades de escolha de uma énfase (biologia da conservacéo,
salde para a qualidade da vida, biotecnologia e educacdo, ecologia colombiana).

Os eixos de formac&o das licenciaturas da UD se referem a “congtituicdo de
sujeitos’, “construcdo de conhecimentos’ e “projeto social e cultural”, correspondentes
ao referencial apropriado pela faculdade de educagdo. A constituicdo de sujeitos trata da
visdo de homem como uma totalidade em relacdo a natureza e a sociedade que, em
processos de auto-organizagdo constante abrange o desenvolvimento de capacidades
individuais e sociais. A construcéo de conhecimento refere-se a necessidade de localizar
aformacgdo docente em relacéo as agdes para o formando, em seus processos cognitivos,
sociais, afetivos e éticos, como processo em permanente construcdo. O projeto social e
cultural compreende as préticas pedagdgicas, sendo um dos seus objetivos a formagéo
de seres humanos integrais, conscientes da sua condicdo de sujeitos e, portanto, com
possibilidades de compreensdo e solugdo das probleméticas das comunidades, atraves
do conhecimento cientifico-pedagdgico.

Os eixos curriculares da Licenciatura em Biologia (UPN) correspondem ao ciclo
de fundamentac&o, sendo: i) Identidade e contexto; ii) crescimento e desenvolvimento: o
problema davida; iii) diversidade; iv) organizagéo; v) dindmica e cuidado dos sistemas;
vi) interacéo.

O projeto curricular do curso de Licenciatura em Quimica da UPN tem o
objetivo de formar professores de quimica para os diferentes niveis do sistema
educativo colombiano e esta norteado pela pergunta: € possivel um curriculo para a
formacéo de professores de quimica, orientado a responder o questionamento sobre o
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que deve saber e saber ser um professor de ciéncias, para atuar no entorno educativo
colombiano e desempenhar-se com quaidade de acordo com a pesquisa didética e
curricular que tem congtituido até agora? Na perspectiva de fundamentar teoricamente a
abordagem desta proposta, o0 curriculo possui fundamentos epistemoldgicos,
psicol 6gicos, sociol dgicos e antropol 6gicos construtivistas.

Neste curriculo séo estabelecidos dois ciclos e quatro ambientes de formagéo,
nos quais se pretende desenvolver determinadas competéncias nos licenciandos, através
dos diferentes espacos académicos (disciplinas) correspondentes a cada semestre.

O curriculo ndo possui eiIX0S COMO 0S expostos Nos cursos que foram descritos
acima, mas pode-se dizer que os eixos formativos correspondem ao desenvol vimento de
competéncias ao longo do curriculo.

O conceito de competéncia apropriado pelo projeto curricular esta associado a
possessio e capacidade de usar o conhecimento e as habilidades para o exercicio de uma
profissdo, oficio ou campo de saber, 0 que implica desempenhar-se eficaz e
eficientemente em uma sociedade. De acordo como esta definigdo, sdo contempladas as
competéncias basicas, procedimentais e investigativas. As primeiras estdo associadas as
seguintes habilidades: observar, medir, manipulagdo de instrumentos, coleta de dados,
interpretacdo, argumentacdo, entre outras habilidades basicas. Como competéncias
procedimentais, citam-se a realizagdo de procedimentos, manipulagdo de medidas e a
construcdo e comprovacdo de hipoteses. Quanto as competéncias investigativas, estas
indicam o conhecimento e o dominio de uma area do saber, além do raciocinio critico e
complexo para aresolucéo de problemas e a tomada de deciséo.

Levando em conta os aspectos curriculares expostos sobre os diferentes cursos,
podemos dizer que estes possuem diferentes eixos agrupados em campos ou ambientes
de formac&o, tais como: o cientifico, o pedagdgico, o0 investigativo, 0 comunicativo, o
estético, o €tico e o palitico.

Estes ambientes, por sua vez, sdo agrupados de forma diversa nos diferentes
cursos, por exemplo: a licenciatura em biologia da UPN considera os ambientes:
humanistico, cientifico, pedagdgico e didético; enquanto os cursos de licenciatura da
UD privilegiam os eixos curriculares de “congituicdo de sujeitos’, “construcdo de
conhecimentos’ e “projeto social e cultura”.

De forma geral a organizacdo por ambientes ou campos corresponde a i)
formacdo disciplinar, a qual se refere a uma &rea especifica do conhecimento, ou seja,
aos saberes que envolvem a disciplina a ser ensinada; ii) formagdo pedagbgica, que
envolve os fundamentos de ensino e de aprendizagem, bem como o contacto com o
saber didético do professor; iii) formacdo em valores, que aborda os aspectos éticos,
sociais e politicos do educador; iv) formacfes cientifica, investigativa e comunicativa,
as quais relinem os fundamentos e praticas para a aplicacéo dos conhecimentos.

Outros aspectos da estrutura curricular referem-se a realizagdo de um projeto de
finalizacdo de curso pelo formando, o qual geralmente se vincula a alguma linha de
pesquisa desenvolvida no curso. A prética educativa, também chamada por outros
cursos de préatica profissional docente, € realizada nos Ultimos semestres. Para o curso
de licenciatura em ciéncias sociais da UD, os Ultimos semestres correspondem ao
projeto de pesguisa ou projeto pedagogico.

Todas as licenciaturas consideram em sua estrutura curricular a disponibilidade
de disciplinas optativas.

Segundo Vasco (2004), as mudangas das estruturas curriculares de algumas
licenciaturas nos periodos de 1982-1994, 1994-1999, 1999 até a atualidade se
constituem nos aspectos apresentados acima sobre um curriculo organizado em campos
de formacgdo, uma nova visao do curriculo, menos linear e mais integradora, por meio de
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nUcleos problemati cos, eixos tematicos e projetos.

A similaridade entre as estruturas curriculares dos cursos se explica pelas
orientacOes normativas do Decreto 272, de 1998, que reconhece a disciplina pedagogica
como eixo fundamental dos cursos de formacdo de professores. Assim, 0S projetos
curriculares estudados procuram elementos de transversalidade com eixos voltados ao
pedagogico e ao didético. Os campos de formagdo que apropriam 0s cursos tinham sido
indicados pelo Decreto 0709, de 1976.

O curso de licenciatura em ciéncias sociais da UD se orienta a partir da
perspectiva de um curriculo integrado, que possa enfrentar situagcdes de democracia e de
modernizacdo da educacdo e da sociedade e para 0 qua € necessario o afastamento das
visdes de um curriculo centrado exclusivamente na atualizacdo didatica ou cientifica,
organizado de forma atomizada e isolada, que traz ao formando dificuldades para o
desenvolvimento de suas capacidades critica, criativa e propositiva. Portanto, um
curriculo ndo necessariamente tem que se organizar em disciplinas, podendo integrar
problemas interdisciplinares, topicos, periodos histéricos etc.

Assim, o curriculo desta licenciatura possui vérias caracteristicas como a
inovagdo, a investigagdo e a flexibilidade, sendo relevante a énfase conferida a
articulacdo dos saberes, resgatando desta forma a interdisciplinaridade. O espaco
académico de “Sociedade e meio ambiente” é consderado como um nucleo
problematico interdisciplinar do ciclo de aprofundamento.

Um aspecto interessante da licenciatura em artistica da UD é a existéncia de um
espaco académico que aborda a tematica ambiental e a abordagem de eixos
articuladores em cada semestre, correspondente ao eixo intitulado “meio ambiente e
pluriculturalidade na educacdo artistica’(quarto semestre), que também considera o
ciclo de aprofundamento como materializagdo da interdisciplinaridade, atraves de trés
énfases. musica, plasticas e visuais, literatura e cénicas.

A Licenciatura em Biologia da UPN, tanto em seu ciclo de fundamentagéo
guanto no ciclo de aprofundamento, apresenta eixos curriculares interessantes para a
compreensdo da EA, por exemplo, a abordagem da diversidade, dindmica e fungdo dos
sistemas, com enfoque na ecologia colombiana, biologia da conservacdo e salde para a
gualidade davida.

Considerac6es Finais

Os apontamentos construidos por ocasido das andlises sobre o0s aspectos
curriculares parecem mostrar perspectivas de um curriculo mais flexivel - diante das
reestruturacdes curricul ares anteriores - com relacéo a apropriacéo do saber pedagogico
como fundamento da formacdo do educador; no entanto, torna-se relevante a
compreensdo do curriculo como uma postura critica, que questiona o0 “por que’ das
formas de organizagdo do conhecimento e suas relagdes com a ideologia, o poder e a
cultura.

Segundo Moreira e Silva (2002), o curriculo corresponde a uma construgdo
social e cultura e, portanto, “ndo € um elemento inocente e neutro de transmissao
desinteressada do conhecimento social [...] €le tem uma histéria, vinculada a formas
especificas e contingentes da organizacéo da sociedade e da educacdo” (p. 8).

A estrutura curricular impregnada de interesses se congtitui em um desafio para
a EA, dado os seus fundamentos de conhecimento integrador e de questionamento da
racionalidade moderna que levou a crise ambiental. Assim, esta educagdo passa por
discussdes sobre sua abordagem na universidade, sobre se deve ser trabahada como
disciplina ou como perspectiva interdisciplinar. Nas nossas andlises encontramos que a
EA é proposta como uma disciplina, permanecendo a visdo fragmentada do
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conhecimento, diante o qual é necessario investir maiores esforcos na estruturacdo de
curriculos voltados a formacdo inicial de professores, tendo em conta a emergéncia da
EA como uma nova racionadidade que compreende conceitos estruturantes de
totalidade, interdisciplinaridades, complexidade e praxis educativa.

Estes principios permanecem pelo menos marginaizados dos projetos
curriculares dos cursos estudados que, embora limitados aos aspectos formais, resultam
na orientacdo de praticas e processos educativos com os futuros professores,
constituindo, de alguma forma, uma visao tradicional da EA.

Segue sendo necessario, portanto, pensar em outras possibilidades curriculares
para a formacgéo de professores que resgatem os principios expostos acima, como um
guestionamento ao curriculo organizado por disciplinas, passando a uma visdo
complexa do conhecimento - que concebe as dinamicas relacbes existentes entre o
homem e a natureza, em vez de reduzi-las a uma determinada dimensdo — e oferecendo
uma leituratanto do humano como dos contextos social e historico que o define.

O conceito de complexidade nos leva a discussdo sobre a organizagdo do
conhecimento, o qud foi tradicionalmente construido sob o paradigma da simplificacéo,
inspirado na filosofia de Descartes e apropriado, desde o século XV I, pelo pensamento
ocidental. Este paradigma de diguncdo enfocou trés campos de conhecimento
cientifico: a fisica, a biologia e as humanidades, com a pretensdo de smplifica-los a
realidade, promovendo uma especidizacdo e fragmentacdo do conhecimento e
envolvendo o pressuposto de que o estudo das partes levaria a compreensdo do todo.
Neste contexto, a proposta da divisdo disciplinar se acentuou como uma forma
organizada para a compreensdo dos fendbmenos, no entanto, “Este paradigma [...] sem
duvida permitiu os maiores progressos ao conhecimento cientifico e a reflexado
filosofica; suas consequéncias nocivas sO comecariam a se revelar no século XX
(MORIN, 2006, p.11).

Nos projetos curriculares dos cursos analisados encontramos, portanto, essa
divisdo disciplinar, 0 que se congtitui como um aspecto relevante para a forma como
vem sendo abordada a EA e que acreditamos que precisa ser repensado, ja que esta
educacdo tem como desafio congtituir-se em uma abordagem interdisciplinar, a qual se
refere a mediacdo entre conhecimentos e articulacdo de saberes e para 0 que o papel das
disciplinas ndo € a unificagdo e sim as conexdes e construcbes de referenciais
conceituais e metodol 6gi cos consensuais.
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