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Resumo

O presente texto traz reflexdes acerca da formagdo dos educadores/as ambientais da Regido do
Caparad Capixaba. Assim, entender como ocorre o processo formativo e compreender os
movimentos sociocambientais percorridos pelos sujeitos enggjados € um dos objetivos desse
estudo. A partir das narrativas e dos caminhos tedricos sobre formagdo, foram realizadas
entrevistas individuais, grupo focal e conversas informais, baseadas na metodologia por imerséo
com perspectivas no/do/com o cotidiano e o biorregionalismo, com 0s sujeitos praticantes
caparoenses. Dessa vivéncia, resgata a trgjetoria da Educacdo Ambiental daregido; aforma(céo)
desses sujeitos enggjados, representada em suas geragdes. Além disso, o entendimento da
formacdo, a partir de dois tempos e trés movimentos, por meio da auto, hetero e ecof ormacao,
sdo dimensdes que foram tecidas e compreendidas.
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Abstract

The present text brings reflections concerning the formation of the environmental
educating of Caparad Capixabas Area. Like this, to understand how it happens the
formative process and to understand the movements partner environmenta traveled by
the engaged subjects is one of the objectives of that study. Starting from the narratives
and of the theoretical roads about formation, individual interviews were accomplished, |
group focal and informal conversations, based on the methodology by immersion with
perspectives no/do/com the daily and the biorregionalismo, with the subjects practicing
caparoenses. Of that existence, it rescues the path of the Environmental Education of the
area; the formation of those engaged subjects, acted in their generations. Besides, the
understanding of the formation, starting from two times and three movements, through
to solemnity, hetero and ecoformation, they are dimensions that were woven and
understood.

Keywords: Educators formation. Engaged subjects. Learning contexts.

APRESENTACAO

Este texto tem como objetivo compartilhar reflexdes acerca da formagdo dos
sujeitos engajados nas questBes socicambientais da Regido do Caparad Capixaba, que
vem sendo considerada uma regido ecol6gica modelo e que pode ser considerada uma
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biorregigo’. O problema que me motivou a estudar essa temética partiu da observacédo
de que, apesar da difusdo crescente da Educagdo Ambiental pelo processo educacional
dentro e fora da escola, essa agéo educativa geralmente se apresenta fragilizada em suas
préticas pedagogicas, na medida em que tais préticas ndo sdo inseridas em processos
que geram transformagdes significativas da reaidade vivenciada (GUIMARAES, 2004).

Dessa forma, procuro identificar quem sdo 0s sujeitos enggjados e como
acontece a insercéo da Educagdo Ambiental em suaformagdo. Também apresento como
objetivo, compreender os movimentos de cunho socioambiental existentes na regiéo,
nos quai s os educadores/as ambientai s vém se articulando.

Diante disso, o0 intuito desse estudo € compreender como ocorre 0 processo
formativo desse sujeito militante nos diversos contextos formativos em Educagdo
Ambiental dentro da escola e que se articula com o que acontece fora da escola. Para
Isso, segui as artes de fazer de Certeau (1994), em que os contextos formativos
apresentam-se como locais praticados por esses sujeitos ordinarios— sujeitos do
cotidiano e praticantes.

Nessa trgjetoria, captei, alguns aspectos singulares da regido que séo referéncias

e os diferenciais de préticas socioeducativas presenciadas pel os movimentos em que 0s
sujeitos praticantes da regido militam, atuam e discutem as relagdes e dinamismos que
influenciam seus contextos e sua formacao ambiental.
Assim, no decorrer do estudo me deparei e convivi com uma realidade t&o vasta, onde
iSO me proporcionou trazer impressdes que foram congtruidas nas vivéncias, ao
mergulhar no cotidiano dos protagonistas socioambientais da regido, que, em momento
algum, me deixaram sozinha pelo oceano, mas mergulharam comigo rumo a descoberta
e (re)descoberta de caminhos trilhados com e na Educacdo Ambiental e sobre os seus
processos formativos.

Tecendo os caminhos na/da/com a Educacdo Ambiental

A problemética ambiental tem promovido questionamentos quanto as formas de
ocupacao, exploracdo e uso dos recursos naturais pelos seres humanos, ndo s no
ambito ecolbgico, mas também no social, cultural, econdbmico e politico. Tal contexto
promove a construcéo de novos cendrios em relacio & formagdo de sujeitos engajados?
pelas lutas e causas ambientais, a exemplo do que vem acontecendo com maior
efervescéncia, desde a década de 1990, na Regido do Caparad. Assim, a relacdo
estabelecida entre teoriapraticateoria® e reflexdo-acdo s caminhos norteadores em
suas atividades socioambientais.

A Educacdo Ambiental tem sido quest&o de discusséo e, inclusive, contribui para
o fomento de politicas publicas, projetos e programas. Assim, entdo, € notério que,
nessa regido, ha um movimento de educadores/as ambientais que vém traba hando pela
sustentabilidade de sua localidade por meios de instituicbes governamentais, nao-
governamentais, por iniciativas privadas, individuais e coletivas. Quanto a formacéo de

! De acordo com Kuri (2003), entende-se biorregido como uma regid de vida Uma é&rea geogréfica
onde seus limites naturais tem sido estabelecidos pela natureza, que se distingue de outras areas por sua
flora, fauna, clima, rochas, solos, configuracdo do terreno, assim como pelos assentamentos (fixacdo de
moradias) e culturas humanas que ha num determinado lugar

2 Os sujeitos engajados s30 aguelas pessoas que militam por uma causa comum emergente em seu
contexto social.

3 Usarei como opgao de escrita, a unido de palavras, com o intuito de ampliar seu sentido e criar novos
significados. Essa propostatem como base Nilda Alves (2003), Ferrago (2005) e demais pesquisadores/as
cotidianistas.



professores/as e educadores/as, €la acontece via alguns movimentos, que vém crescendo
acadaano.

Como os trabalhos em torno da questdo ambiental vém sendo desenvolvidos na
regido, desde meados da década de 80, ganhando maior impulso no inicio dos anos 90,
fui ao encontro dos sujeitos praticantes que fizeram e fazem o diferencial no/do/com os
municipios do entorno do Parque Nacional do Caparad (ParNa Caparad) em suas agoes,
atividades, movimentos sociais e em sua militancia, por acreditar na possibilidade de
mudanca da realidade socioambiental em que se encontram na busca da sustentabilidade
planetaria.

Para isso, esses sujeitos praticantes compreenderam, desde o inicio do
movimento ambiental na regido, que a Educacdo Ambienta € a chave mestra para o
trabalho coletivo e cooperativo entre as pessoas. Dentro dessa perspectiva, nota-se que,
congtantemente, nos deparamos com um discurso em que a sociedade acredita ser a
educacdo fonte priméria para as mudancas sociais, destacando a relacdo ser
humanonatureza como tema recorrente, porém a repercussao muitas vezes € traduzida
em acdes pontuais.

Nessa relacdo, a sociedade moderna (identificada no paradigma dominante) é
impulsionada por uma tendéncia individualista, fragmentada e especializada, em que
esses fatores contribuem para o afastamento do ser humano da natureza e na prépria
concepcao de conhecimento.

Como um processo gque procura inter-relacionar e ndo fragmentar a relagéo ser
humano/natureza, percebe-se que a Educacdo Ambiental, pensada de forma complexa e
transdisciplinar, rompe com a idéa de um saber compartimentalizado e especializado.
Entdo, essa perspectiva da dimensdo ambiental na educacdo, com uma abordagem
complexa e emancipatdria, significa enxerga-la de uma forma que contribua para que o
pensamento isolado seja substituido por um pensamento complexo’ em que essa
complexidade € um desafio da globalidade (MORIN, 2004).

Portanto, pensar em uma ruptura epistemologica do paradigma dominante €
acreditar na formagdo desse sujeito (praticante e enggjado) numa perspectiva reflexiva
sobre a sua realidade, em que a Educacéo Ambiental esteja inserida na construcdo de
outro modelo de sociedade que contemple as questdes sociambientals, visando a uma
sustentabilidade em que os contextos e processos formativos dos professores/as e
educadores/as ambientais se apresentem como via de acesso a outra racionalidade
pautada no paradigma emergente de um conhecimento emancipacéo (SANTOS, 2000).

Na concepcdo de uma Educacéo Ambiental com perspectivas de sustentabilidade
humanitéria, observa-se que o0 sujeito aprendente, ao adquirir uma cidadania planetaria,
no sentido de que supere a idéia fragmentada entre ser humano/natureza, vai ao
encontro de uma consciéncia planetaria, que, segundo Gutiérrez (2000), implica a
construcdo de novos valores e de novas relagbes entre ser humano/sociedade/meio
ambiente. 1sso se da a partir de um senso de pertencimento, no qua 0s seres humanos se
sentem parte do meio, pela tendéncia sistémica presente nessa tessitura com a natureza,
COm 0S Outros e consigo mesmo.

Diante disso, no estudo desenvolvido, parti para o seguinte questionamento:
como esta sendo tecida a Educacdo Ambiental na formagéo dos sujeitos engajados —
professores/as e educadores/as — como militantes em sua vida cotidiana pelas causas
socioambientais de sua regi&o?

* Entende-se por pensamento complexo, segundo Edgar Morin (2004), quando constitui um todo, o que é
tecido interdependente, interativo, ou seja, 0 que é “tecido junto”, ndo fragmentado.



A partir dai, segui com o objetivo de compreender como se dé a formagéo dos
sujeitos engajados caparoenses, verificando os sentidos produzidos nos contextos em
gue eles estdo inseridos e que fazem parte da trama cotidiana dos seus saber esfazeres.

Caminhos, saberesfazeres e descobertas: pelas trilhas metodol gicas

Tal estudo realizado conduziu-me a agumas perguntas e/ou inquietagcdes que
fizeram emergir algumas propostas metodol6gicas em seu delineamento, em que néo
tive a pretensdo de apenas construir explicacdes para o fendmeno encontrado, mas, sim,
caminhar como pesquisadora-formadora no aprofundamento e na compreensao (ou pelo
menos tentativa) da realidade, numa perspectiva dialégica, vinculada a processos de
intervencao.

Sendo assim, a trajetdria metodoldgica foi iniciada pelas pesguisas bibliografica
e exploratoria, a fim de levantar informagdes sobre a regido. Vae destacar que o
caminho percorrido na concretizagdo do estudo durou cerca de 8 meses, onde o aporte
na “imersdo’, com inspiracdo ha pesquisa etnografica e no biorregionalismo,
proporcionou a producgo dos dados’.

A utilizacéo de entrevistas, bate-papos, grupo focal, depoimentos realizados nos
encontros e eventos da regido, os registros (diario de campo, fotografias e filmagens),
bem como nas visitas de lazer, envolvendo basicamente os sujeitos engajados nas
gquestes ambientais da regido, foram ferramentas primordiais no delineamento do
estudo. Além disso, para compor 0 mosaico tedrico-metodologico, foram utilizados
elementos da pesguisa no/do/com o cotidiano no estudo.

Esses fatores foram norteadores, no entanto a participagdo em encontros e
eventos com foco ambiental (principalmente) e com outras abordagens na/da regido
também conduziram para a concretizacdo do estudo. Além disso, os diversos
espacgostempos em que 0s sujeitos estavam envolvidos, ou sgja, 0s movimentos em que
eles estdo inseridos foram percorridos juntos e foram momentos-chave para a
cartografia da pesquisa.

Durante a pesquisa na biorregido caparoense, compreendi o que Hart (2005, p.
39) diz que: “[...] n6s pesquisadores [...] devemos reconhecer a possibilidade de outras
(multiplas) interpretactes, baseadas em outras realidades (culturais e paradigméticas)” e
Azevedo (2002, p. 57) acrescenta que esse processo investigativo é como um exercicio,
em que “[...] vamos puxando os fios que originaram aquele significado, aquele no,
aguela explicacéo, aquela concepgéo” 0

Educadores/as Ambientais e os Sujeitos Coletivos e Engajados

Desenvolvendo agbes formativas em seus contextos de atuagdo e trabalhando
com Educacdo Ambiental numa perspectiva de serem agentes que educam (ou sdo
educados), og/as educadores/as se constituem em diferentes formagdes. Assim sendo,
faco 0s seguintes questionamentos sobre esse agente fazedor da educagdo: Quem € esse
educador/a ambiental? O que é ser um educador/a ambiental? Quem é o sujeito
engajado?

® Ultrapassando a noc&o de coleta de dados, na qual eles se encontram numa determinada realidade e se
apresentam estéticos a espera do pesquisador, no estudo, trouxe a idéia de que os dados sdo produzidos no
cotidiano, proporcionando ao pesquisador mudancas no seu olhar diante uma realidade, bem como de si
mesmo.

® Onde os fios podem ser entendidos como conhecimento e os n6s sdo interpretados como os significados,
conexdes que vamos atribuindo aos fios trancados.



No decorrer do estudo, trabalhei com a idéia de um sujeito empoderado,’ e
recorri a Giroux (apud COSTA; POLETTI, 2002, p. 131), quando nos diz “[...] que esse
sujeito € aguele que deve encarar e experimentar 0 seu trabaho, a sua atuagéo, sgja na
escola ou n&o, de maneira critica e transformadora” .

Esse sujeito tem um potencial transformador, pois, mesmo diante de um mar de
caos, no ambito politico, econémico, social ou cultural, tanto da estrutura quanto da
superestrutura, ele, por meio do processo educativo, desenvolve seu processo formativo,
no qual esses sujeitos praticantes vao aém dos “discursos’ em s, atuando como
transformadores e transgressores da realidade.

Retomando a perspectiva de Carvalho (2002), compactuo com a idéia de que
esse/a educador/a ambiental sgja um intérprete de sua realidade, possuindo qualidades
para tal funcdo, uma vez que, no caso dessa biorregido, esse coletivo é conhecedor de
sua area de atuacdo, do que almeja para e como deve atuar para sua consolidagdo como
regiao ecol 6gica model o.

Esse sujeito intérprete, que € o educador/a ambiental, constitui-se em suas
atitudes criticas em relacdo a sua realidade, que acontece numa articulacdo de suas
histérias de vida experiencial, de sua formagdo profissiona, na sua atuagéo politica e na
participacdo em diversos contextos formativos e emancipadores. Assim, € definido:

[...] o educador ambiental como sendo, a0 mesmo tempo intérprete € um
sujeito de seu campo, ele mesmo ‘interpretado’ pela narrativa ambiental,
sendo o seu posicionamento, por tradicdo, condi¢&o de ingresso nesse campo
social (CARVALHO, 2002, p. 15-16).

Em nosso entendimento, esse/a educador/a ambiental se faz em suas préticas e
na sua militancia, associando sua ag¢do politica, mediante os movimentos em que esta
inserido/a. Assim, elefela luta pelas causas ambientais e ecoldgicas de sua realidade,
percorrendo caminhos, nos quais busca promover a articulacéo entre as diferentes areas
do conhecimento, participando do processo de construcdo coletiva, identificando as
zonas de néo resisténcia® entre essas &reas do conhecimento e estabelecendo um meio
comunicativo paraa compreensdo e atuacao nessa realidade complexa.

Dessa forma, esse/a educador/a ambiental vé a possibilidade de olhar sua
realidade a partir de uma visdo sistémica, para 0 delineamento de sua consciéncia,
evidenciando as relagdes que sdo estabelecidas entre 0 mundo natural e os aspectos
politicos, culturais, educativos, sociais, etc.

Nesse sentido, acredito que um/a educador/a ambiental se constitui no seu
envolvimento com as tematicas ambientais, mas ndo apenas em nivel tedrico,
académico ou simplesmente profissiond, mas, sim, por uma caracteristica basica: seu
engajamento pela causa. Portando, entendo que o/a educador/a ambiental € engajado/a
(algumas vezes maiss, outras com menor intensidade) quando tem como preocupagao a
solucdo dos problemas ambientais de forma diversa e criativa. Em sua formagéo, esse
articulador se “[...] congtitui mutuamente na dialética da compreensdo/interpretacéo
[...]” (CARVALHO, 2002, p. 31), produzindo sentidos pelas suas préticas discursivas,
conforme ja mencionei, que revelam os caminhos que eles/as encontram para agir no
Seu contexto.

" E aquele com potencial de agdo. Articulo também a idéia de um sujeito emancipatério, em busca de uma
transformagéo da sua realidade.

8 De acordo com Basarab Nicolescu (1999, p. 62), “[...] as zonas de ndo-resisténcia estio para além das
nossas experiéncias, representacdes, descricfes, imagens [..] corresponde, em nosso modelo de
Realidade, ao ‘véu' daquilo que Bernard d’ Espagnat denomina ‘o real velado’' [...] aquilo que nédo se
submete a nenhuma racionalizacéo” .



Carvalho (2002, p. 89) nos diz que “[..] ser militante ndo remete
necessariamente ao vinculo organico partidario ou a uma grande narrativa ideoldgica,
como se dd em outros model os de militancia’.

A busca em “saciar” seus interesses € que faz dessas pessoas educadores/as
ambientais militantes, pois sdo atravessados por multiplos aspectos que véo desde a sua
infancia e ainfluéncia dos pais até o “[...] ativismo ecoldgico, da militancia politica, das
lutas em movimentos sociais e também do mundo da agdo politica profissionalizada que
cresceu a partir das ONGs de desenvolvimento socia” (CARVALHO, 2002, p. 89).

Chegamos, assim, a nogdo de engajamento. No dicionério Aurélio de Lingua
Portuguesa (2004, p. 349), a palavra “enggjar” designa “[...] empenhar-se em algo, por-
se aservigo de umacausa’. E “engajado”, que é o caso de nosso sujeito, “[...] diz-se de,
ou aquele que se engajou”. AsIm, entdo, 0 sujeito engajado se congtitui na sua
insercéo e atuacdo constante na identidade social de um dado grupo, bem como também
pela sua subjetividade, representada na sua biografia, auto-relatos e historias de vida,
em que suas narrativas podem ser entendidas como producéo de sentidos e de sua
identidade.

Carvalho (2005) fala de um sujeito reflexivo, que tem a capacidade de
transformar e reinventar os fatos vividos em experiéncia. Esse sujeito aproveita as
brechas deixadas e faz uso das taticas, quando necessdrias, para atuar no campo de
possibilidades em que é atravessado atodo o momento.

Assim, ele se congtitui sgja pelos movimentos contraculturals, seja pela visao
contra-hegemdnica que tem da sociedade, seja pelo ativismo se fortalecendo no grupo
gue 0 move a continuar sua trgetoria. Portanto, esse coletivo é formado pelos “[...]
sujeitos da acdo ambiental [...] focalizando tanto a dimensdo instituida dos movimentos
e organizagdes como a agao instituinte dos seus agentes” (CARVALHO, 2002, p. 72).

Nesse emaranhado tecido, posso a identificar esse sujeito engajado inserido nos
contextos e processos formativos a partir de uma perspectiva de formacgéo critica,
caminhando em diregdo & producéo de novas “maneiras de fazer ° (CERTEAU, 1994),
extrapolando aquele conhecimento que parte do caos a ordem, que Santos (2001)
denominou de regulacdo.’ Precisamos, entdo, considerar, em sua formac&o e em suas
préaticas cotidianas, o multiplo e a heterogeneidade para a tessitura dos seus
saberesfazeres, de forma a consderar a complexidade articulada a tais maneiras de
fazer, ouvir e utilizar o mundo vivido.

Dessa forma, acredito que esse sujeito engagjado atue no desenvolvimento de um
trabalho de Educagcdo Ambiental ndo informativa, mas pensada a partir dos principios
emancipatorios, mobilizadores e transformadores, que Carvalho 1.C.M. (2004)
argumenta serem vias de acesso, envolvendo um projeto educativo de forma critica,
com raizes nos ideais emancipadores da educacdo popular, que tém como referéncia
Paulo Freire.

Nessa perspectiva, a Educacdo Ambiental e a formacdo desses sujeitos
acontecem na prética cotidiana, articuladas com as diferentes producdes de saberes, no
encontro entre ser humano e natureza, inspiradas na visdo sistémica, da inter-relacéo,
provocando mudangas sociais e culturais para a busca de uma sustentabilidade.

° Referente aos procedimentos populares como resisténcia ao poder estabelecido pelo poder hegemonico
de forma que seu principal objetivo € o inconformismo e a vontade de alterar “aguela ordem
estabelecida’. Enfim, as maneiras de fazer formam a contrapartida do lado dos consumidores (ou
“dominados’?) dos processos mudos que organizam a ordenagdo sociopolitica

19 ey percurso parte do estado de ignorancia (caos) ao saber (ordem) inserido no projeto da modernidade
(paradigma dominante).



No entanto, isso ndo é tao facil quanto parece, ainda mais quando estamos
mergulhados em certos padrbes sociais, principalmente da sociedade moderna,
fundamentada pelo conhecimento regulacdo e a educagdo também apresenta esses
indicios. Acredito que, de acordo com Tristdo (2002), alguns desafios deverdo ser
superados para a formagdo desse sujeito engajado, como O rompimento com a
hierarquizacdo e especializacdo, na busca de um trabalho a partir da perspectiva
complexa, da auto-organizacdo, de forma horizontal, em que a desterritorializacdo
permita a tessitura das redes entre os cotidianos desses sujeitos, tecendo outras redes.

Mas isso ndo se da de forma tdo simples, conforme argumenta Tristdo (2002),
pois ha alguns desafios a serem ultrapassados como: enfrentar a multiplicidade de
visdes; superar a visao do especialista; superar a pedagogia das certezas e superar a
|6gica da exclusio.

A proposta é fazer uma reflexdo sobre os sentidos produzidos, em que o
conhecimento possa ser tecido e congtruido a partir de redes de relagdes, de forma néo-
linear e, ainda, segundo a autora, para a superagao da pedagogia das certezas, o0 melhor
caminho é o da via pedagogia da complexidade. Assim, ultrapassar 0os muros da
exclusdo pode ser um processo iniciado pela busca da sustentabilidade na sociedade.

Nesse sentido, concluo que, para superar esses desafios, pensando num trabalho
reflexivo e interpretativo de engajamento coletivo, agumas agbes podem ser
norteadoras das acOes desses sujeitos engajados. De acordo com Guimaraes (2004), uma
das alternativas propostas como eixos formativos € o exercicio da ruptura com a
armadilha paradigmética; outra é vivenciar 0 movimento coletivo conjunto; a idéia de
gue esse sujeito estimule um ambiente educativo e que se forme como educador, numa
perspectiva de lideranca.

Outros eixos ora se entrecruzam, ora se complementam nessa congtituicéo de
ser-sujeito-engajado, como: potencializar a percepcao e estar atento para o fato de que o
processo educativo se da na relagdo com o outro; cuidar para que esse sujeito entenda
sua formacdo como permanente; e, por fim, exercitar a emogdo como forma de
desconstrucéo, construindo, nessa linha, aidéia de um sentimento de pertencimento.

Portanto, uma Educacdo Ambiental critica, que vem ao encontro de uma
educacdo emancipatoria, € aquela em que hd a proposta de ruptura dos modelos
tradicionais do paradigma moderno, no qual o conhecimento € concebido de forma
hierarquizada, fragmentada e hiperespecializada. Percebe-se que, nos ultimos anos, ha
uma preocupacao crescente em se trabalhar e vivenciar uma Educacdo Ambienta inter e
transdisciplinar, na qua o0 processo se da horizontalmente e n&o-hierarquizado,
complexo.

Isso como campo de possibilidade, pode reverter a fragilidade que esta colocada
no campo da educacdo e da Educacdo Ambiental, a partir de uma reflexdo critica, vista
por Guimardes (2004) de uma forma em que se pense num novo fazer pedagdgico,
voltado para essa transformac&o e que possa contribuir para a criagdo e construcéo de
um mundo gue segja ambientalmente sustentével, como o que desejamos e acreditamos.

Esses sujeitos engajados, por meio de suas préticas pedagogicas, numa
perspectiva dialégica e reflexiva, tornam-se um forte elo articulador e mobilizador,
promovendo intervencdes de carater continuo, na busca por envolver as comunidades
locais em seus multiplos @mbitos (associagOes, escolar, ndo escolar, ingtituicdes
governamentais, ONG, etc.), num processo educativo estimulador e gerador de
movimento, almegjando o processo de mudanca social. Nessa direcdo, a dimensdo

ambiental desses sujeitos praticantes
[...] tanto pode ser fruto de um engajamento prévio como se constituir num
passaporte para 0 campo ambiental. Dessa forma, identificar-se como sujeito
ecolégico e tornar-se educador ambiental podem ser processos simultaneos,



no sentido simbélico, mas estruturam-se em diferentes tempos cronoldgicos
(tornar-se um sujeito ecoldgico a partir da EA ou vice-versa) (CARVALHO,
2002, p. 111).

Por fim, se fao em enggjamento desses sujeitos praticantes da/na/com a
biorregido, que sdo promotores de transformagdes socioambientais, tenho que ter a
sutileza de perceber que ha uma multidimensionalidade, em gue nos deparamos também
com o desenggamento, que Bauman (2003, p.40) aponta como “tempos de
desengajamento”.

Assim, entdo, encontramos, na regido, pessoas que gostam da tematica
ambiental, acham interessante o desenvolvimento de préticas pedagdgicas de cunho
ambiental, no entanto ndo se véem como sujeitos praticantes nesse processo historico
socioambiental, pois, por questdes subjetivas, de “despertar para’, ndo assumem, de
certaforma, uma posi¢éo ou se encontram desarti culadas ou desligadas desse contexto.

Pode ser que sensacao de “dedigamento” sgja fruto do fato de elas néo se
sentirem pertencentes ao contexto. Bauman (2003, p. 41) nos diz que os tempos de
engajamento sdo protagonistas de grandes transformagdes, mas que “[...] depois da era
do ‘grande enggamento’ eram chegados os tempos do ‘grande desengajamento”.

Conforme vimos, 0 movimento ambientalista e a construcéo da identidade da
Educagcdo Ambiental e do educador/a ambiental nasceram do espirito de critica ao
progresso insustentavel. Seré que isso ainda acontece nos nossos dias atuais? E esse o
perfil do sujeito engajado de agora, ou esse brilho revolucionério se perdeu um pouco?

Faco provocacao trazendo a idéia que encontramos, Sim, sujeitos que nao
sd0 engajados, pois, freqlentemente, temos nos deparado com uma espéecie de
esfriamento dessa militancia e engajamento em relacdo as questbes sociambientais.
Porém, sabemos que 0s sujeitos praticantes e engajados tém muito a comemorar pelas
conguistas e lutas, pelo reconhecimento de documentos embleméticos, a instituicéo de
leis, decretos, programas, etc. Mas serd isso o suficiente? Onde esté4 aquele sujeito
inquietante, com causa do movimento ecoldgico? Concordando com Carvalho |.C.M.
(2004, p. 68), 0 que esta acontecendo atualmente € que “[...] ha menos ousadia e mais
resignacdo como sentimento geral na sociedade [...]”, promovendo, de certa forma, um
desengajamento, contribuindo para que as agdes ambientails que ocorrem na regido
sejam desenvolvidas, em suamaioria, pelas “ mesmas pessoas’.

Por fim, entendendo o educador/a ambiental como intérprete de suarealidade e o
sujeito enggjado articulador das suas experiéncias de vida, transformando-as em um
desgo imanente de militar e enggjar-se por uma causa, concluo que os dois sdo
congtituidos num movimento dialégico de compreender/interpretar/ressignificar. No
entanto, gostaria de esclarecer: nem todo educador/a ambiental € um sujeito engajado,
mas, em geral, um sujeito engajado em questdes socioambientais congtitui-se em um
educador/a ambiental. Ambos inserem a dimensdo ambiental em seus saberesfazeres
cotidianos.

Formagéo permanente em Trés movimentos e Dois tempos

Pineau (2003), ao falar de formacdo, identifica-a em trés movimentos, que
envolvem, conforme Sauve (2005, p. 35) a “[...] socializacdo, a personalizacéo e a
ecologizagdo” , num processo de formag&o constante, vital e exercido. A aprendizagem,
para Pineau (2003, p. 13), é redizada namedidado “[...] aprendizado da vida, [que] sem
duvida, ndo acontece sem o aprendizado dos contratempos, condicdo importante para o



acesso a sua realidade dialética, seu devir, sua formagdo permanente’. Dessa forma,
traco, em linhas gerais, o que o0 autor denomina de auto, hetero e ecoformacéo.

Falar de como acontece a formagao desses sujeitos engajados remete a falar dos
Seus processos e contextos formativos. Dessa forma, busco aporte tedrico em Pineau
(2003); Josso (2004); Carvalho I.C.M. (2004); Tristédo (2004, 2005, 2007), Carvalho
J.M. (2004) e Guimaraes (1995, 2004, 2006), para diadogar e compreender a formacéo
desse suyjeito engagjado, que, de antemdo, “[...] se constitui através de préticas de
assujeitamento, ou, de uma forma mas autbnoma, através de praticas de liberacéo, de
liberdade[...]” (FOUCAULT, 1994, p. 731, apud CARVALHO, JM., 2007, p. 1).

Pineau (2003) trabalha o processo formativo a partir da temporalidade, em que,
ao abordar os Dois Tempos, o0 autor traz as nogdes de diurno e noturno presentes no
processo da formagdo permanente. Esses dois pélos estédo voltados para o ambito
pessoal e social naformacg&o, conforme nos diz o autor:

A noite € um espaco/tempo mais livre socialmente do que o dia[...] devido as
situacbes de soliddo e de intimidade que oferece, é o0 espago/tempo
privilegiado da autoformacdo [...]. E o dia, pelas relacfes sociais impostas
gue apresenta, é o da heteroformacao (PINEAU, 2003, p. 158).

A relacdo entre esses dois tempos e esses dois movimentos (autoformagéo e
heteroformacéo), segundo Pineau (2003, p. 158), é que visa a descoberta de “[...] um
terceiro pdlo [...] aecoformacdo”, que o autor salienta que € o mais reservado, porém é
o alicerce paraa o desenvolvimento do eixo pessoal e social.

O processo de autoformacao pode ser entendido como agquele em que o sujeito
demonstra uma reacdo sobre a sua personalidade. Ou sga, esta relacionado com o
movimento de subjetividade, individualizagdo, expressando um controle pela sua
formac&o, em que apresenta, como marca, 0 pélo individual. Dessa forma, ele pode ser
entendido “[...] pela sua caracteristica e pela abordagem auténoma dos protagonistas,
evoluindo para uma compreensdo de que esses protagonistas estdo em permanente
relagio com as mltiplas relagdes societérias|...]” (TRISTAO, 2007b, p. 7).

A heteroformacéo tem como polo o ambito social as relacdes de trocas muituas
entre ser-no-mundo/sociedade. O Ultimo, a ecoformacao constitui um processo que, de
acordo com Pineau (2003, p. 158), “[...] € 0 mais discreto, 0 mais silencioso” e,
provavelmente, 0 mais esquecido. Esse movimento tem como interesse a formagdo
pessoal (autoformac&o), inclui aquela que cada um recebe de seu meio ambiente
(heteroformac&o), mas também vé que, entre o espaco ser humano e sua relagdo com o
meio ambiente, ha um campo de possibilidades para a tessitura de relacfes do sujeito
com o0 mundo. Assim, entdo, o “[...] termo ecoformagdo assume importancia com o
movimento ainda restrito de educacdo para 0 meio ambiente [...] [€] pretende dar
destaque a reciprocidade da formacdo do meio ambiente” (PINEAU, 2003, p. 158).

Partindo desses movimentos de formacdo e com as contribuicles tedricas de
Josso (2004), compreendo a formagdo, do ponto de vista do sujeito aprendente, como
um conceito gerador em torno do qual vém agrupar-se 0s processos, a temporalidade, a
experiéncia, a aprendizagem, o conhecimento, o saberfazer, a subjetividade e a
identidade.

Assim, os processos de formagéo dao-se a conhecer em interagdes com outras
subjetividades, conforme Josso (2004, p. 39) apresenta: “[...] formar-se é integrar-se
numa pratica o saber-fazer e os conhecimentos, na pluralidade de registros|[...] aprender
designa, entdo, mais especificadamente, o préprio processo de integracéo”.

Os movimentos de auto, hetero e ecoformacdo sdo interligados com as
experiéncias dos sujeitos aprendentes, culminando numa formacéo experiencial, em que



essas “experiéncias’ sdo significativas. Assim, por definicdo, “[...] a formacdo é
experiencial ou entdo ndo € formagéo, mas a sua incidéncia nas transformagdes da nossa
subjetividade e das nossas identidades pode ser mais ou menos significativa’ (JOSSO,
2004, p. 48).

Dessa forma, a formagéo dos professoresas e educadores/as ambientais percorre
0 caminho tedrico-metodol 6gico ampliado para o campo politico-filoséfico, de modo a
gue sua formagdo possibilite “[...] a capacidade de ler a complexidade do mundo;
abertura para 0 novo para transformar o presente, ndo reproduzindo o passado;
participacio na organizacdo e na pressdo para que o novo surja’ (GUIMARAES, 2004,
p. 26).

Assm, as experiéncias formadoras dos sujeitos engagjados nos remetem a
percebé-lo como aprendente, militante e formador de s proprio, € pensa-lo dentro dos
movimentos em que ocorre sua formagdo. Sua caminhada é reaizada considerando-o
um ser pensante e sensivel que se convoca na sua construcdo pessoal e na caminhada da
suarelacdo com os outros, ajudando-os a mobilizarem-se para o processo formativo.

Esse processo de autopoieses (MATURANA, 1995), formar-se a s proprio, €
percebido por meio de uma reflex&o sobre 0s seus percursos pessoais e profissionals,
como sujeito critico e reflexivo sobre a realidade (autoformacéo); o sujeito aprendente e
engagjado forma-se também na relacdo com os outros, numa aprendizagem coletivo-
conjunta que faz apelo a consciéncia, aos sentimentos e as emocdes (heteroformacao);
além disso, a formacdo desse sujeito perpassa multiplos aspectos (dos saberes, das
culturas, das técnicas, das tecnologias, das artes) e inclui o seu discernimento critico
(ecoformacéo).

Contextos Form-ativos: espacostempos de formacéo e de mobilizacdo

[...] os movimentos sociais geram e s3 um novo, um atraente e um muito
motivado espaco de encontros de e entre pessoas (BRANDAO, 2005, p. 117)

No decorrer do estudo, percebi que o0s espacos formativos desses sujeitos séo
multiplos. No entanto, destaco esses espacgos e lugares a partir de trés campos. A
Educomunicacao, os Encontros e Eventos e a Organizacéo social em redes.

Esses movimentos podem ser entendidos como espacos de participacéo socidl,
pois me posiciono em relacdo a concepcao de sociedade, dos aspectos ambientas, ético,
de justica social, de cidadania e movimentos socials, dentre outros. Observel, nesses
contextos, que os sujeitos mobilizam a participagéo e sdo potencializados nesse espaco
formador. Dessa forma, Sawaia (2002, p. 122) nos diz que “[...] ndo h& participacdo sem
subjetividade e nem subjetividade sem participacdo”, sendo assim, o que observo é que
a participacdo é uma necessidade intrinseca ao sujeito.

A participacdo dos sujeitos engajados nesses movimentos remete a nogéo de
poténcia de acéo, que, segundo Espinosa (1957, p. 69), “[...] € a capacidade do homem
de ser afetado, e 0 modo como o €, é determinante na constituicdo dos valores éticos,
pois o que faz a coisa boa ou ma é o afeto de que deriva’ (FERREIRA, 1997, p. 474
apud SAWAIA, 2002, p. 124). Assm, entendo a participacdo como uma poténcia de
acdo, em que a capacidade de ser afetado pelo outro e, também, de afetar, pode ser
representada nesses movimentos mobilizadores, participativos e empoderadores desses
sujeitos engajados.

Enfim... Tecendo algumas idéias, ndo conclusivas, mas num constante devir
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Num processo de acompanhamento e de vivéncias, as emergéncias das acbes
ambientais na regido foram como uma espécie de ponto inicial para se pensar na
formag&o de uma biorregi&o. Isso foi percebido por meio da Educagdo Ambiental, como
um campo possi bilidades de trabal ho coletivo e participativo.

Dessa forma, a dimensdo ambiental vivida no estudo esta presente nos multiplos
espacos de formagéo e é produtora de sentidos para os educadores/as ambientais da
regido. Segundo Tristdo (2004), ela se da de forma integrada, interligada e a partir de
uma visdo sistémica, que, em seu entendimento, vem ganhando maior embasamento
tedrico-metodol 6gico a medida que é realizada.

Percebi, durante a realizacdo do estudo, o papel dos professores/as e dos
educadores/as ambientais caparoense na trajetoria do processo socioeducativo e de
Educacdo Ambiental da regido. Além disso, a formac&o desses sujeitos engajados, que
se da na praticateoriapratica, contribui na mobilizacdo e participacdo de agentes
socioambientais potencializados e empoderados paralnalcom as probleméticas
ambientais emergentes da regi&o.

Esse sujeito engajado €, primeiramente, o inconformado, alguém que néo esta
satisfeito com 0 mundo em gue vive e que tem 0 desgjo de mudar esse “mundo”.
Quanto a sua formagéo, ela perpassa pela influéncia do inconformismo, da vontade, da
sensibilizagdo, da acdo e da transformacdo de s proprio, do seu grupo e o do meio em
gue esta inserido, reportando-me ao movimento de eco, hetero e ecoformacéo
permanente que acontece no viver o préprio mundo, constituindo-o um sujeito do seu
proprio momento.

Além disso, esse sujeito engajado tem o desegjo de conduzir algo para a formacéo
de outras pessoas, ou sgja, de ser o educador e 0 educando a todo momento. Para isso,
esse sujeito, além de ter idéias de um mundo “ideal para se viver”, possui uma energia
canalizada para a causa socioambiental em que € tocado.

No entanto, além das inquietaces nascidas de suas reflexdes e inconformismo,
esse sujeito praticante e ordinario (CERTEAU, 1994) traz, em sua militancia, a
proposta de um fazer-col etivo, corroborando as transformages articuladas com algumas
idéias ligadas as praticas e/ou experiéncias vivenciadas ou que queria viver.

Assim, esse sujeito pode ser encontrado em diversas etapas, denominadas em
geracOes de educadores/as ambientais, nas quais foram nomeadas de: Ecossauros, 2°
geracao, académicos e babyssauros.

Nesse sentido, ao final do estudo, percebi 0s sujeitos engajados, como pessoas
de uma sensibilidade, que tém o poder de se comunicar com 0 outro, acessando o
“interior” do outro, de “tocar” com as agdes realizadas, de forma que ele vai olhando
“junto com o outro” para sua realidade. Esse momento se da de forma compartilhada
(hetero e ecoformacdo) de uma reaidade, mas esclareco que ha possibilidades de
olhares diferentes e modos de sentir diferentes. Entdo, nesse processo, recorrer a
informagdes, buscar experiéncias, refletir e trocar idéias sobre como cada um esta se
sentindo nesse caminhar € um caminho de construgéo de uma proposta coletiva e que
vem ocorrendo na formacéo dos sujeitos engajados caparoense.

Assim, aponto algumas possiveis tessituras como caminhos de religacdo e
campos de possibilidades para a continuidade do “fazer” Educacdo Ambiental, tendo
como embasamento as “marcas deixadas’ nas necessidades e potencialidades sobre a
biorregido, presentes na vivéncia da pesguisa e, também, nos repertorios interpretativos
desses sujeitos engajados.

Um desses possiveis campos de interlocucdes perpassa pela necessidade de
ampliar os espacos formativos, onde 0 desgjo dos educadores/as é justamente que a
formac&o ambiental seja ampliada e que eles possam intercambiar experiéncias de suas
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acoes de Educacédo Ambiental com os demais colegas das regifes do entorno do ParNa
Caparao.

Além disso, é uma necessidade presente, nas falas dos sujeitos engajados, que
0s 6rgaos governamentais responsaveis déem o devido valor a formacéo, garantindo a
efetiva participagcdo desses educadores/as nesses espagostempos de encontros, trocas e
“enlaces’ entre teoria e prética.

Outro campo apontado pelo estudo € o fortalecimento da instituicdo Consorcio
do Caparad, uma vez que ele € um forte o articulador na regido, onde seu surgimento
ocorreu com a presenca de muitas maos e idéias, pois foi marcado pela participacéo de
muitos educadores/as.

Por fim, “tecemos algumas idéias’ para a formacdo em Educacdo Ambiental da
regido, onde considero os sujeitos engajados como protagonistas em seus desgjos por
uma educacéo diferenciada. Para isso, acredito que articular saberes no intuito de trazer
0s principios do pensamento complexo e as idéias transgressoras das dimensdes inter e
transdisciplinar sdo caminhos possiveis num devir de form-agdo com esses
educadores/as ambientai s engajados “fazedores’ do cotidiano caparoenses.
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