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Resumo

O Coletivo Educador de Sdo Carlos, Araraquara, Jaboticabal e Regido (CESCAR) constitui-se
orientado pelos preceitos do programa nacional de formagdo em Educacdo Ambiental (ProFEA)
proposto pela equipe da Diretoria de Educacdo Ambiental/MMA.

A fim de compreender o fenbmeno “espacos e estruturas educadoras’ contextualizado no
processo de construcdo do CESCAR, optamos por andisar as experiéncias dos sujeitos que
vivenciaram essa prética. Para tanto, utilizamos a metodologia fenomenologica ou andlise de
estrutura do fendmeno situado, uma das vertentes da pesquisa qualitativa. Tomamos como
desafio a pesquisa sobre “ espacos e estruturas educadoras’ por se tratar de um conceito-base do
ProFEA que carece de discussao e acumul o tedrico sobre esse tema.

O artigo apresenta um exercicio que estabelece um quadro sobre alguns dos espagos vividos
pelo coletivo educador. Os resultados indicam que 0 espago € percebido como agente e objeto
da mudanca e seidentifica com “o que ou aquele que educa’, ou sgja, um Espaco Educador.

Palavras-chave: Espacos Educadores; fenomenologia, hermenéutica.

Abstract

The CESCAR is constituted guided by the precepts of the Nationa Program of Environmental
Education — ProFEA - proposed by the team of DEA / MMA..

In order to understand the phenomenon "espaco e estruturas educadoras’ in the process of
construction of CESCAR, we opted to analyze the experiences of the subjects that lived that
practice. For so much, we used the methodology based on Phenomenology, one of the slopes of
the qualitative research. We took as challenge the research on "spaces and educating structures”
for treating of a concept-base of ProFEA that lacks discussion and theoretical accumulation on
that conception.

The article presents an exercise that establishes a vison on some of the spaces lived by the
educating bus. The resultsindicate that the space is noticed as agent and object of the change and
it identifies with "the one that educates”, in other words, an “ Educator Space”.

Keywords: Educator Space; Phenomenology; hermeneutics.
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INTRODUCAO

A equipe da Diretoria de Educacdo Ambiental do Ministério do Meio Ambiente (DEA/MMA)
buscando qualificar as politicas publicas federais de Educacdo Ambiental (EA) no sentido de
demandar menos intervencao direta e valorizar, dessa forma, as agdes locais e regionais, propos
0 Programa Nacional de Formagéo de Educadoras/es Ambientais — ProFEA (OG PNEA, 2006).
O ProFEA tem como base referencial os principios do Programa Nacional de Educacdo
Ambiental (ProNEA) e da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA). Assim, é clara a
opcdo politica por uma Educacdo Ambienta (EA) emancipatéria, critica e transformadorat,
embasada principa mente nos trabal hos de Paulo Freire e Edgar Morin (LAY RARGUES, 2004).
Junto a proposta do citado programa, define-se o Coletivo Educador como uma composicéo de
educadoras(es) e educandas(os) que adotam o ProFEA como diretriz para seus projetos e agoes
em EA que se pretendem sustentaveis e continuos, num determinado recorte territorial que esta
orientado na divisdo por bacias hidrogréficas ou outra caracteristica de proximidade espacia e de
identificacdo ideoldgica, de interesse ou de atuacdo em EA que abrange 600.000 habitantes ou
10 municipios. Suleia-se pela utopia da construgdo de sociedades sustentaveis por meio da
transformacdo de 190 milhGes de brasileiras e brasileiros educadas/os e educando
ambientalmente.

Em ambito naciona, 22 coletivos educadores foram aprovados pelo edital FNMA 5/2005 que
objetivava a implementagdo do ProFEA através do suporte financeiro para o programa de
formacéo de cada projeto selecionado num periodo de 2 anos. Atualmente, mais de uma centena
de coletivos educadores encontra-se em Varios estagios de formagdo em nivel nacional dado o
entendimento destas/es educadoras/es ambientais de que o ProFEA € um programa diferenciado
justamente por propor a horizontalidade prépria do trabaho em rede na construcdo de saberes e
conhecimentos em EA.

O Coletivo Educador de S0 Carlos, Araraguara, Jaboticabal e Regido — CESCAR envolve 38
ingtituicdes parceiras, 10 municipios como recorte territorial (Sdo Carlos, Dourado, Ibaté,
Araraguara, Rincdo, Jaboticabal, Monte Alto, Taquaritinga, Guariba e Bebedouro); e, no
presente momento, concluiu como parte do processo de formagdo, um curso de extensdo e
especializacdo em EA certificado pela Universidade Federal de Séo Carlos (UFSCar) para 63
educandas/os selecionadas/os entre liderangas comunitérias, educadoras/es e professorases, €;
representantes de instituigdes governamentais e ONGs. Cada educanda/o teve como atribuicéo a
formacéo tutorada de outras/os 35 a 40 educadoras/es popul ares durante o periodo de vigéncia do
Curso (616 horas em 18 meses).

Para atender a opcédo politica da EA transformadora e emancipatéria, o ProFEA foi construido
embasado em uma série criteriosa de conceitos como Pesquisa-Acao-Participante, Hermenéutica,
Alteridade, Vanguarda que se Auto-Anula etc. Dentre €les 0 de “Espacos e Estruturas
Educadoras’, foco da pesquisa que se insere no Programa de Pos Graduagdo de Ecologia e
Recursos NaturaiUFSCar.

“Espacos educadores’ € um conceito recente que no Programa Municipios Educadores
Sustentaveis (BRANDAO, 2005) é assim definido: “s30 aqueles capazes de demonstrar
alternativas vidveis para a sustentabilidade, estimulando as pessoas a desgjarem realizar acfes
conjuntas em prol da coletividade e reconhecerem a necessidade de se educarem, neste sentido”.
Para Matarezi (2005), o conceito “Espacos Educadores’ atende a premissa de uma EA
transformadora. O autor, embasado pela experiéncia de sua equipe da Universidade do Vale do
Itajai na condugdo de uma década do experimento educaciond transdisciplinar “Trilha da Vida:
(Re)descobrindo a Natureza com os Sentidos’, corrobora com o conceito na adicdo do termo
“estruturas’, e; complementa que, ao utilizarmos 0s “espacos e estruturas’ do nosso cotidiano
com uma intencionalidade educativa, estes adquirem a qualidade de “educadoras’, a exemplo de



uma “obra de arte” que instiga, provoca reflexdes e descobertas, levando a possibilidade de
transformacdo da realidade em seus aspectos subjetivos e objetivos. Sobre a “ Trilha da Vida’ o
autor descreve: “A proposta (...) ndo € conceituar de fora, mas fazer brotar de dentro. N&o é
definir conceitos mas vivencia-los todos, percebé-los, significalos. A contribuicdo da Trilha da
Vida € propiciar a vivéncia, a experimentacdo concreta e sensivel de todos esses principios e
conceitos elencados como chaves para uma Educacdo Ambienta critica, popular, emancipatéria
e transformadora” .

Tomamos como desafio a pesquisa sobre “ Espacos e Estruturas Educadoras’ por se tratar de um
conceito ainda em elaboracdo que carece de discussdo e acimulo tedrico sobre esse tema.

F dai1ien rnmiim n tarmn “ Fanarn Fdiicativin” r1iin adiativin refara-ee Aeneriramenta A ediicaran

1A EA critica é explicitada no capitulo “ Educacéo Ambiental Critica: nomes e enderecamentos da educagdo” de autoria de
Isabel C.M. Carvalho. Sobre EA emancipatéria e transformadora ver, respectivamente, os capitul os “ Educagéo, emancipagdo
e sustentabilidade: em defesa de uma pedagogia libertadora para a educacao ambiental” de Gustavo F.C. Lima e “ Educagdo
Ambiental Transformadora” de Carlos F.B. Loureiro In Layrargues, 2004.
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um espago objetivo originado pelas imagens produzidas pela sensibilidade humana, o que
confere uma ilusdo da percepcdo imediata das coisas e do espago como uma qualidade da sua
materialidade.

Merleau-Ponty (2006) propde gue refletir sobre o espaco permite retoma-lo em sua origem como
a forma pela qua um sujeito descreve as relagdes entre as coisas, passando do espaco
“espacializado” ao espaco “espacializante”. O espaco ndo € 0 meio onde as coisas se posicionam,
mas aquilo que permite posicionéa-las ou a poténcia universal das conexdes. “A congtituicdo de
um nivel espacial € apenas um dos meios de congtituicdo de um mundo pleno: meu corpo tem
poder sobre o mundo quando minha percepcdo me oferece um espetaculo tdo variado e téo
claramente articulado quanto possivel, e quando minhas intengcbes motoras, desdobrando-se,
recebem do mundo as respostas que esperam”.

Pino (op.cit.), embasado nos estudos de Merleau-Ponty, pontua que o0 espaco como forma da
experiéncia sensivel pode ser definido como “a maneira em que o sujeito corpéreo constréi sua
experiéncia do mundo. Um mundo material sO pode existir para um sujeito corporeo que, por sua
vez, sO pode sentir-se sujeito corpéreo em funcdo de um mundo material. Assim, a corporeidade
e materialidade congtituem dois aspectos de uma mesma experiéncia do ser no mundo”. A
experiéncia do espago esta rel acionada com a experiéncia da matéria e ndo com amatériaemsi e
embora as experiéncias de cada um sgjam téo singulares, convergem numa “experiéncia da
matéria e do espaco-tempo comum a todos’ ou coletiva que s6 se consolida com o advento da
linguagem. E na linguagem que sobrepujamos o conhecimento aparente da realidade, recriando-a
nos niveis ssimbdlico e imaginario. E conclui: “se a sensibilidade humana precisa da imagem do
espaco para sua percepcao do mundo material, a mente humana pode precisar da representacdo
do espaco para explicar essa percepcdo. De qualquer forma, 0 espago € uma criagdo humana’.
Maia (2008) buscou compreender nos escritos de Euclides da Cunha e Vicente Licinio Cardoso,
pensadores urbanos do inicio do século XX, afun¢do simbdlica do espago na categoria terra. O
autor trabalhou com a idéia de que as imagens espaciais subjacentes a esses escritos poderiam
ser consideradas como simbolos contextualizados nas relagbes sociais. “A terra, tal como
operada pel os autores tratados, ndo seria apenas reproducdo das terras realmente existentes, mas
projecdo simbdlica rica de significados’. Desse modo, depreendeu o espaco pensado enquanto
simbolo, como um modo de compreender a nossa realidade, “ como agente potencializador, forca
vivaamoldar avida humana’.

MATERIAIS E METODOS

Martins e Bicudo (1994) referem-se & Fenomenologia como vertente da pesquisa metodol dgica
gualitativa caracterizada pela construcdo do conhecimento a partir da experiéncia dos sujeitos



que cotidianamente vivenciam o fenémeno a ser investigado. O foco do estudo é centralizado no
especifico, no peculiar, naintersubjetividade. O que se busca € a compreensdo e ndo a explicacdo
dos fendmenos estudados. O pesquisador est4 preocupado com a natureza do que vai investigar,
de tal modo que ndo existe para ele uma compreensdo prévia do fenbmeno. Ele ndo possui
principios explicativos, teorias ou qualquer indicagdo definidora do fendmeno. O fenémeno
revelase quando interrogado, situando-se; distinto do fato que, quando definido, pode ser
controlado.

Selecionamos a metodologia qualitativa na modaidade Hermenéutica ou Andlise Interpretativa
para desvelar e compreender o processo de constituicdo do CESCAR por meio do estudo do
fendbmeno “Espacos Educadores’ a partir da analise da experiéncia dos sujeitos que vivenciaram
essa pratica.

Os dados a serem analisados s0 as sSituacOes vividas e conscientemente tematizadas pelos
sujeitos. As descricbes que o0s sujeitos realizam sdo as melhores formas para acessar 0 seu
mundo-vida.

A investigacéo pelo méodo fenomenol 6gico-hermenéutico, baseado em Paul Ricouer, envolve a
organizacdo de dados do vivido em sucessivos registrosrelatos, a congtituicdo de uma
interpretacéo deste conjunto de dados; e, o estabelecimento de uma nova compreensdo sobre o
fenbmeno, concretizado em uma nova proposta, onde se repete o circulo hermenéutico
(COLTRO, 2000).

O circulo hermenéutico diz respeito a estrutura circular da compreensdo que Gadamer concebe
como aquela na qual o intérprete (ou pesquisador) se congtitui como um mediador entre o texto e
atotaidade subtendida neste (MOURA & GRUN, 2005).

Segundo Martins e Bicudo (op.cit.), a modalidade Hermenéutica requer leituras cuidadosas das
descrigdes até ser evidenciado um sentido do todo por meio da interpretacéo dos dados. Efetua-
se uma andlise contextud onde as sucessivas leituras revelam as partes significativas e as
diferencas entre os dados, delimitados por temas ou perspectivas de investigacdo. A perspectiva
refere-se a como 0s sujeitos percebem o fendmeno em sua totalidade enquanto vivéncia ou
experiéncia.

Tomamos como dados da pesguisa vinte e duas monografias que tratam especificamente de
trabalhos desenvolvidos em potenciais Espacos Educadores. Como meio de facilitar a
compreensdo destes, recorremos a andlise das imagens que os referenciam, seja presente no
proprio corpo do texto ou fornecido pelo/a educador/a. Por esta altura, esclarecemos que 0
ProFEA associa a sigla PAP (Pesquisa-Acdo-Participativa ou Pessoas que Aprendem
Participando) as/aos educadoras/es ambientais, conforme setor originario, assim: PAPL refere-se
a equipe que elaborou o programa, a equipe DEA/MMA; PAP2 sdo aslos educadoras/es
ambientais institucionalizados que originariamente formaram o coletivo educador e deram inicio
ao processo de formacgdo; PAP3 sdo as/os educandas/os responsaveis pela formagao — tutorada/o
pelos PAP2 - de outras/os 35 a 40 educadoras/es populares ou PAPA4.

Das imagens sobre 0s espacos Vividos elucidadas nas monografias e depoimentos das/os PAP3,
destacamos cinco para comporem este artigo. Foram selecionadas mediante a diversidade do
publico e abordagem educativa.

Apods recorrentes leituras das monografias associadas a analise das apresentacfes dos traba hos
finals e em depoimentos de suas autoras e algumas de suas tutoras, realizamos a reducdo
fenomenoldgica. Esta nos permite apreender a esséncia do fenébmeno a partir da reflexéo sobre
as partes da experiéncia que nos parece possuir significados (MARTINS & BICUDO, 1994).
Buscamos agrupar os dados obtidos em categorias ndo excludentes como os termos usados pelas
depoentes, as coincidéncias observadas nos textos e os padrdes previamente estipulados, assm
como em CARVALHO & VERGARA (2002).



RESULTADOS E DISCUSSAO

Segue a sintese de 5 projetos de Educacdo Ambiental do CESCAR:

a) O espaco/estrutura pensado simbolicamente: O canteiro de girassois.

Projeto: “Refletindo sobre as questfes socio-ambientais atraves de acdes sociais’ (SILVA, 2008)
PAP3: Vera Lucia Branddo Pereirada Silva

PAP4: 43 criangas e adolescentes de 06 a 14 anos de idade, ambos 0s sexos, atendidas no
periodo da manha pela PAP3, uma vez por semana no ano de 2007 e 35 (entrada de novos
integrantes embora no relato, Vera ndo discrimine quantos nem quais), em 2008. Sdo jovens
oriundos do Projeto “Anjo da Guarda’, cujo 6rgdo mantenedor € a Céritas Paroquia de S&o
Nicolau de Hii.

O projeto “Anjo da Guarda’ abrange um conjunto de bairros onde € diagnosticado “problemas
de infra-estrutura, tais como: desemprego; falta de qualificacdo profissional; baixa escolaridade;
subemprego; baixos salé&rios, déficit na area de lazer; criangcas e adolescentes vitimas de
dependéncia quimica, vivendo em situacfes vulneravei s social mente, entre outros”’.

O interesse da educadora pela questdo ambienta inicia-se nainfancia em &rearural, onde herdou
“0 gosto pela natureza’. Recorda que sua familia pouco dependia da cidade, pois seus pais
mantinham uma horta e criacdo de animais domésticos. Apesar da producdo de ambos estarem
ligados ao aspecto nutricional, a mée marcadamente lida com o lado estético pelo cultivo de
plantas ornamentais.

O vocabulo “estético” origina-se do grego aisthetikds, ou sgja, 'que sente, que compreende,
'sensivel’; além dos significados relativo ao belo, harmonioso (FERREIRA, 1999). A postura que
Vera assume diante de suas/seus educandas/os, nas atividades propostas e nas excursoes, é a de
guem ‘sente, que compreende, € sensivel’ ao questionamento do outro. Sua queixa reside no fato
de que, embora procure estimular para que o grupo desenvolvaa iniciativa e maior participacéo a
fim de que possam exercitar a tomada de decisdes conjuntas, é na maioria das vezes, frustrada
nesse propésito. Embora reconheca que nem sempre consiga dar retorno as solicitacbes de
suas/seus educandas/os, muitas vezes por falta de horério no cronograma.

Por um lado, a evocacdo da figura materna, o feminino que acolhe, cuida e aceita. Por outro, a
descricdo dos PAP4: “uma boa parte das criancas (...) muito agressivas, rebeldes,
desinteressadas, com baixa auto-estima; carentes de amor e, algumas até, carentes de
alimentagdo; com problemas familiares, entre outros’. A descri¢cdo desses PAP4 parece exigir
como complementaridade, que o/a educador/a traga para reflexdo no trabalho a ser desenvolvido,
0s aspectos proprios do feminino.

O projeto “Anjo da Guarda’ tem como “objetivo principal (...) tira-los das ruas’, oferecendo
aulas de reforgo escolar, entre outros. Na contram&o desse preceito, Vera inicia suas atividades
exatamente nas ruas do bairro, apds uma série de dindmicas de entrosamento grupal nas
dependéncias daigreja. Dai, 0 primeiro contato com o tema que vem a ser 0 ponto principa dos
seus questionamentos frente ao grupo: o lixo. E também a constatacdo de mundos e realidades
radicamente diferentes embora convivendo em espacos tdo proximos. “aqui professora € o
bairro dos pobres e logo ali comeca o0 bairro dos ricos’. “Observel que realmente as casas s&0
muito bonitas e contrastam com as outras moradias ao redor” (observacdo da educadora). “(...)
aqui (bairro mais nobre) as ruas ndo tem buraco que nem narua de minhacasa’.

A partir do tema lixo, sdo realizadas as seguintes excursoes:

e Parque do Bicéao (objetivando a valorizacdo de uma area de lazer proxima, sdo realizados
jogos e brincadeiras nesse espaco. Vera se surpreende ao observar alguns dos
adolescentes em plena atividade de coleta de reciclaveis ao invés de brincarem com os
demais. Conclui que “deixar de lado o interesse particular”- no caso, o lazer — foi uma
atitude resultante das atividades anteriores como videos e debates sobre a questdo do lixo.



e Programa de visitacbes do CDCC (Centro de Divulgacdo Cientifica e Cultura/USP):
Aterro Sanitario e Central de Triagem da Coleta Seletiva de Sdo Carlos.

Apobs a visita ao aterro sanitério, o imaginario do grupo seleciona como tema recorrente em seus
guestionamentos a preocupacéo com a producdo de chorume, tamanho o impacto de suas lagoas.
Literalmente um espaco que impressiona e impregna os sentidos e a memaria do grupo.
Com o proposito de trabalhar nos 10 canteiros abandonados localizados na igreja, o Horto
Municipal forneceu o composto organico e as mudas, material solicitado pela educadora. Coube
a Vera vencer certa resisténcia de alguns dos jovens em colocar as “maos naterra’- ou sgja, no
composto percebido como ago “nojento”. Vera educa pelo exemplo e gradativamente, estes se
unem a ela na atividade de plantio.
Apos a retomada do projeto pos-periodo de férias, € agendada uma visita no Horto Municipal,
onde o grupo acompanha as etapas concernentes a producao de mudas. A questéo central passou
a ser: “O gue é feito com o chorume que é gerado durante a decomposi¢éo dos organicos?’. O
chefe do Horto apresenta como alternativa in loco, a composteira que recebe residuos organicos
doados pelos restaurantes da cidade, como modo de atenuar ou mesmo evitar a producéo de
chorume.
Como um canteiro de girassois se transforma simbolicamente na estrutura educadora capaz de
refletir todo o processo educativo acima descrito, sem sequer ser citado nha monografia?
Embora sem citacdo literal, aimagem foi sendo desvelada nas releituras do projeto. Esta nos foi
dada pela propria educadora durante a apresentacdo de sua monografia final, destacando um
dide onde retrata o 10° canteiro que difere dos demais destinados as hortalicas.
Segundo relato de uma de suas tutoras, Vera e o grupo ficaram impressionados pela beleza do
canteiro de girassois, na volta das férias. Na perspectiva das criancas menores, pela média de
tamanho, o impacto das hastes que atinge até 2m e cujo receptaculo das pequenas flores sésseis
apresenta varias tonalidades de amarel o, pode compor uma experiéncia significativa.
Significativo certamente € o fato de que, dentre todas as propostas de Vera, uma das Unicas em
gue o grupo se posicionou manifestando a sua vontade, foi o da escolha sobre o que plantar no
décimo canteiro. Queriam flores e 0 Horto fornecera sementes de girassdis como estratégia
habitual para evitar herbivoria segundo os preceitos da agroecologia. Desta maneira, essa
estrutura tornou-se educadora no sentido de que sua construgdo € fruto de um acordo coletivo,
t8o desgjado pela Veraem suas reflexdes e em seu trabaho com o grupo.
Na abertura, flexibilidade de Vera para acolher a decisdo do grupo, esta a imagem materna gque
cultuava a predilecéo por plantas ornamentais — “0 que sente” e o0 “concernente a beleza’. E o
girassol, por se tratar de uma inflorescéncia, tal como um canteiro em miniatura, sustenta em sua
base inimeras flores diminutas.
Assim como o girassol apresenta heliotropismo, 0 grupo termina a sua jornada exatamente no
ponto em que a iniciou: nas dependéncias da igreja Sdo Nicolau, apés visitas de reconhecimento
nos bairros e nos espagos como o CDCC/Central de Triagem/ Aterro Sanitario e Horto
Municipal. O que resulta desse movimento € a sintese de substéncias organicas vitais para a
planta, e 0 acréscimo em conhecimento e crescimento para 0 grupo, propicio em situacdes de
conviveéncia.
b) O espago/estrutura pensado simbolicamente: Areas vazio-ociosas
Projeto: “Educacdo Ambiental na EE Prof. Jodo Jorge Marmorato: A questdo das éreas vazio-
ociosas’ (BIANCO, 2008)
PAP3: Luzimar Ruiz Grosso Bianco
PAP4: A escola agrega 600 alunos, 35 professores e oito funcionérios. Cerca de 450 pessoas
foram envolvidas nas préticas em EA redizadas quinzenalmente.A educadora calcula que o



projeto contribuiu com a formacdo de 68 multiplicadoras/es, presentes desde o inicio da
proposta.
A imagem que d& nome ao projeto € aquela ndo desgjavel, porém na perspectiva de vir a ser
transformada. Todo o “trabalho”, e nesse sentido, contrapondo ao “6cio” dos espacos, requer um
esforco herculeo ministrado pela Luzimar e seu grupo. No tocante a0 “vazio”, existe uma
necessi dade veemente ao longo do projeto, a do “preenchimento”.

Da infancia, a recordacéo de uma vida digna vivendo com o “minimo possivel”num ambiente
solidario, onde tudo erareaproveitado. O trabalhoso comércio de sucatas deu sustento a familiae
as atitudes da professora enérgica, comunicativa, ativa e atuante.

Areas vazio-ociosas s30, na definicdo da educadora, &reas “descuidadas’, com mato ato,
depdsito de rejeitos, onde se proliferam animais nocivos. Espagos propicios a doenca e acidentes.
Vazias de significados positivos e ociosas no sentido de desnecessério, improdutivo, infértil.

Tais espagos que O projeto pretendia abarcar, foram identificados nos quintais e nas
dependéncias da Escola Estadual Professor Jodo Jorge Marmorato. Embora tenha sido
diagnosticado certo interesse pela causa ambiental advindo dos bairristas, faltaram iniciativa e
vontade de participar por parte dos mesmos, o que limitou as acdes do projeto ao perimetro
escolar.

As qualidades vazia e ociosa, percebidas como problema, assim o eram consderadas, visto a
prética comum e inadequada da constante aplicacéo de “mata-mato” (herbicida) e o uso do fogo
afim de substituir a falta de manutencéo da escola devido a insuficiéncia das verbas subsidiadas
pelo estado.

Os vazios-ociosos correspondiam a uma area de 1.200m?2 que deu origem a um pomar, a rampa
de descida para a quadra poliesportiva com 490m?, que hoje apresenta um “pegueno exemplar de
reflorestamento” e a area para futuro plantio da horta com 710m2.

O resultado contabiliza 72 mudas plantadas no pomar e 51 mudas na area de “reflorestamento”;
“indmeros os pés de mandioca (...) ao redor das arvores frutiferas’, coleta seletiva de residuos
solidos e de d6leo de cozinha (180 litros em 10 meses) aberta & comunidade e construgdo de
composteira. Mas apenas esses dados quantitativos ndo traduzem a mobilizac&o, envolvimento e
o cardter eminentemente qualitativo dainteracdo entre parte do corpo docente e discente, aguns
funcion&rias/los e moradoras/es do bairro, € estes com 0s espacos ora “vazio-0ciosos’
transformados em “ plenos-preenchidos/fértei s-produtivos”.

Além de concedidas por ingtitui¢cdes diversas, € da doacdo advinda dos quintais da comunidade
que as “mudas’ “falam” por si: algumas ganham uma histéria afetiva dada pela crianca que a
produziu, vem de outros estados ou tem nome préprio, como o “Manuel”, cultivado por uma mae
portuguesa que valoriza os vastos espagos destinados ao plantio daqui por néo ter algo similar
em seu pais de origem. Registram-se a volta dos passaros e borboletas e o aumento de minhocas
“enormes e gordas’; todas “parentes’ daquelas trazidas na latinha da menina gque relacionou o
solo em péssimo estado com o desaparecimento destas.

A falta de &gua encanada proxima a area mais extensa e ferramentas para o plantio ndo foram as
Unicas dificuldade enfrentadas, houve resisténcia de alguns professores e funcionarios em
participar do projeto, uma grande época de estiagem, troca das placas de identificacéo e quebra
de mudas e um incéndio provocado por alunos ndo envolvidos nas atividades. Por meio de
cartazes, as paredes das salas e corredores tornaram-se espago de comunicagdo por iniciativa
das/os alunas/os sensibilizados com o fato, esperando serem “ouvidos’ pelos colegas de outras
turmas e periodos.

O projeto reestruturou 0 plangjamento escolar, num exercicio de interdisciplinaridade: a
demarcacdo das areas vazio-ociosas redlizada por meio de diversos caculos nas aulas de
matemética; conceito de paisagem na geografia, cadeia alimentar, papel dos decompositores,



componentes do solo em ciéncias; consrucdo de maquete da unidade escolar na educagédo
artistica e composicéo de textos e andlise reflexiva para producédo de relatorios na disciplina de
lingua portuguesa.

As turmas também complementaram seus estudos nos mesmos espacos visitados pelo grupo da
Vera, além de outros nove lugares entre sede de ONGs, trilhas interpretativas em bosgues em
area urbana e no interior de terrenos de empresas, parques municipais, entre outros.

c) O espacgo/estrutura pensado simbolicamente: Areas vazio-ociosas

Projeto: Percepcdo Ambiental de Educandos do Ensno Fundamental sobre a Lagoa
“Sapolandia’ (REIS, 2008)

PAP3: Juliana Pereira Zanon Reis

PAP4: estudantes da 8° série do ensino fundamental da Escola Municipa de Ensino
Fundamental (EMEF) “Professor Henrique Scabello”. Municipio de Araragquara/SP.

Projeto: Percepcdo ambiental de alunos do ensino fundamental sobre o descarte de residuos
solidos(DELFINI, 2008)

PAP3: Heloisa Helena Delfini

PAP4: estudantes da 6° série do ensino fundamental da citada escola.

Juliana e Heloisa trabalharam na mesma escola, com suas turmas da aula de ciéncias. Ambas
buscaram levantar dados sobre percepcdo ambiental (resgate histérico e residuos solidos,
respectivamente) em torno da “Sapolandia’, lagoa proxima a um remanescente florestal,
localizada no bairro periférico do Jardim das Horténcias.

Informagdes significativas foram obtidas por meio de conversas com as educadoras, que
somados aquelas dos relatorios finais, elucidam o processo “metamorfico” pelo qual passou a
“Terrados Sapos’.

Das monografias de ambas constatamos que a percepcao dos pequenos residentes proximo ao
entorno da Sapolandia, enumeram uma longa relagdo de atributos negativos ao local e com
dificuldade e de modo velado, certos aspectos positivos. 1sso porque € notdrio associar a lagoa
como area de lazer das pessoas mais carentes do bairro, o que revela vergonha do lugar onde se
vive.

Percebem a Sapoléandia como um lugar inttil, depositario de lixo, esgoto e problemas associados.
Indicam a pesca e natacdo como atividades de lazer ainda que incorram em riscos a saude, pois
relacionam a poluicdo do local com doengas. Gostariam de vé-la limpa como um dia fora no
passado, que varia entre 7 a 30 anos atras. E das historias relacionadas a ela, sem ficar claro se
fato ou fébula de autoria de pais cuidadosos, esta a do menino que morreu afogado.

Todos esses questionamentos e atividades relacionadas como exposicdo de cartazes e
manufaturas de maquetes, promovidos pelas educadoras, geraram uma mobilizacdo voluntaria
por parte de todos os discentes e aguns funcionarios, o que levou a organizarem uma caminhada
de reconhecimento pela Sapoléndia. E a partir desta, orientados pelas educadoras, refletiram
sobre as praticas que atenuariam os problemas ambientais detectados, tais como: elaboracdo de
placas; conversas com os moradores e panfletagem sobre os problemas ocasionados pelo 1ixo;
limpeza. Ademais, 0 espaco antes malquisto por quem convivia em suas proximidades repercutiu
em interesse por parte de educadoras/es em ambito estadual ao ser divulgado no IIIEEEA -
Encontro Estadua de Educacdo Ambiental, em S8o José do Rio Preto/SP e regionalmente, ao ser
apresentado no CESCAR. N&o por acaso, a comunidade exigiu maior atencdo aquela area ao
cita-la na plenaria das sub-regides do orcamento participativo (Regido 5 — Sub Horténcias).

Desse modo, encerra-se o relato sobre a Sapolandia registrado nos projetos finais de concluséo
do curso de especiaizacdo do coletivo educador. Mas ap0s tal narrativa, parece-nos frustrante
gue ndo exista“finaisfelizes” em meio ao que denominamos “realidade aparente”.



Subvertendo a ldgica da nossa época téo afeita ao comodismo e individualismo, a comunidade
efetivou aguelas acdes esbocadas sob orientacdo das educadoras. Por meio de um mutirdo,
esvaziaram o local dos entulhos e outros materiais descartados indevidamente a margem do lago
e hoje plangam como transforma-lo concretamente em um espaco onde possam exercitar o 6cio
proporcionado pelo lazer sem riscos a salde. Impossivel dissociar a interacdo educativa
promovida pela Juliana e Heloisa como co-responsavel pela transformacdo desse espaco e
concomitante a isso, com o orgulho que ora a comunidade apresenta ao serem identificados
como vizinhos da“ Terra dos Sapos”.

d) O espaco/estrutura pensado simbolicamente: As nascentes

Projeto: Proposta de intervencdo em Educacdo Ambiental no bairro: Parque Residencia
Douradinho(SOARES, 2008)

PAP3: Raimunda Gomes S. Soares (Rai)

PAP4: a comunidade do bairro por meio da AMORD — Associagdo dos Moradores do Parque
Residencial Douradinho). Sabe-se que o grupo até entdo envolvido ndo é grande, tratando-se de
um publico bastante flutuante.

As nascentes dizem respeito ao que nasce e ao que comega, assim como as cabeceiras dos rios e
riachos. Um projeto de vida e de aceitacéo ao desafio do novo. Aquilo que representa o “novo”
no relato de Rai é desvelado nos varios nascimentos no recorte do espaco vivido: nas nascentes
do Rio Monjolinho ocultas no interior da mata; no bairro recente, implantado em terreno
fronteirico a uma Area de Preservacio Permanente (APP); na comunidade formada por jovens
casals e as muitas criangas; naformagdo da atua diretoria da Associacdo de Moradores onde Rai
€ responsavel pelos assuntos ligados a0 meio ambiente; e, embora sem citacdo literal em sua
monografia, na gravidez da educadora durante a execugéo do trabal ho.

Mas esse “hovo” ndo se impde repentinamente, ele se encontra em pleno tempo de gestacéo. E
essa transitoriedade € parte essencial para entender porque a realidade aparente é tdo morosa
guando a percepcdo da educadora apresenta a certeza de que tudo esta em movimento e
transformacdo. Tanto € assim, que a foto de uma crianca cuidando de uma muda em frente a sua
casa nos é dado como representacdo de como a parcela da comunidade participante se sente e
percebe o local onde habitam. Nas palavras da educadora: “N&o vejo fim, tudo parece esta se
renovando (...) Sinto-me juntamente com os colegas do grupo plantando uma sementinha (...)
N&o vejo fracasso, estamos de tal forma comprometidos com o bem-estar do bairro (...) estar
fazendo algo, em vez de s6 lamentar, ndo comecei isso deliberadamente, mas hoje ndo me vejo
capaz de ficar de bragos cruzados’.

O grupo de Rai assume que a comunidade é responsavel pelos agravos do planegjamento
inadequado por pate do empreendimento residencial proximo a APP, tais como
“impermeabilizacéo do solo, diminuicdo das areas verdes, e excesso de vazado de agug; (...) danos
inerentes ao processo de urbanizagdo”. Ademais, recal sobre tal assun¢éo o conhecimento de que
a APP é um dos maiores fragmentos florestais da Bacia Hidrogréfica do Corrego do Monjolinho,
compde uma &rea de manancia de captacdo superficial que contribui com aproximadamente
20% da &gua consumida pela populacéo de S&o Carlos.

A adesdo de 6 pessoas apesar dos 300 convites distribuidos é motivo de comemoracéo para o
grupo que luta para que a fragilidade ambiental deste espaco segja transformada em sua principal
virtude, ou sgja, a valorizagdo de se residir préximo a “uma paisagem agradavel aos olhos e
acolhedora’.

Entre suas reivindicagdes estdo denlncias sobre os bueiros abertos, erosdo devido ao escoamento
das aguas pluviais no interior da mata, depdsitos inadequados de entulho, lixo e animais mortos e
coleta seletiva de residuos solidos. A lentiddo da resposta dos 6rgdos publicos, porém,
compromete aimagem da Associacdo de Moradores frente a comunidade. Mesmo esta resiste as



propostas de plantio para sanar o déficit de arvores das avenidas e ruas da cidade, visto que a
preocupacdo do grupo vai além dos limites do bairro, como ja demonstrado com a questdo do
abastecimento publico.

Além da campanha de arborizacdo urbana, o grupo elabora e divulga suas idéas no “Jornd
Douradinho” e realiza um resgate historico que sera acessivel por meio da construcdo de um sitio
na Internet.

O registro de uma historia téo recente revela o contraste entre a rapidez da degradacéo ambiental
daquel e espaco com o desafio de acelerar 0 tempo necessario para mobilizar acomunidade.

Do relato dos primeiros moradores constatamos que:

e 0 “desenvolvimento” do local para fins habitacionais resultou em problemas
ambientais:“dentro do mato téa estourado (por ser agora um) lugar desenvolvido”; “la
dentro do cérrego sujeirae num era, eralimpo, era limpinho, eu bebi &gua”.

e Mata e animais silvestres perderam espaco para o loteamento: “bastante de arvore e
bicho, bicho cachorro do mato, veadinho, camaledo(...) aquele teitl grandéo, (...) eletaum
pouco afastado porque tem muita gente atravessando na beira da mata. Nao da para ele
passar pro lado”.

e se a comunidade nem a administracdo publica colabora, 0 Meio Divino ainda é
depositério da esperanca de que, mesmo em falta de carinho e delicadeza, a beleza dos
espagos ainda possa ser conservada: “por causa do povo né, o povo ndo colabora’; “eles
prometeram e nunca chegaram, € uma agua no meio do canteiro pra nO0s nunca
chegaram”; “Deus manda chuva, quando ta faltando Ele manda, ai fica bonito”; “fatando
€ mais carinho com o bairro, mais carinho, muita delicadeza”

Construcéo do panorama CESCAR

N&o é um espaco especifico, mas um coletivo de espacos que vivenciados sucessivamente por
meio de visitagdes, permite ao grupo de Vera elaborar 0 seu processo de aprendizagem.

Em Luzimar, 0 espaco das areas até entdo vazio-ociosas sobrepuja os demais que ganham um
carater secundario. Facilitam a compreensdo do espaco eleito como principal, portanto, podem
ser considerados assessorios.

Nos trabalhos de Juliana e Heloisa, assim como o de Rai, o enfoque é dado a um sO espaco.
Entretanto, na dupla o cardter imagético € mais relevante que nos demais, pois excetuando a
caminhada ecoldgica, este € totalmente tratado nas dependéncias do espago escolar. Portanto a
interacéo educativa pode ser ministrada no ou sobre determinado espaco.

A mesma imagem pode ser atribuida a duas ou mais interacBes educativas. As éreas vazio-
ociosas sdo ponto de partida e chegada para os projetos de Luzimar e, Juliana e Heloisa;
respectivamente: um almegja preenché-las e torna-las produtivas; outro, esvaziélas e tomélas
como ponto de repouso, reflgio ou de ocupacéo aprazivel.

O carater mnemonico a influenciar ages e atitudes pode ser elucidado em diferentes niveis.
Como relacionar fatos de natureza smilares (Vera, sua mée e a afinidade por plantas
ornamentais) e inspirar a retomada de uma situacdo anterior ou origina (meméria de uma
Sapoléndia limpa). Assm também ocorre com o caréter estético: os girassois como conclusdo de
um trabalho que € a propria beleza da finalizacdo de uma etapa; um lugar ainda agradavel e
admiravel e toda uma mobilizagdo para conserva-lo em Rai, €; 0 “feio” cuja beleza é revelada
pela agdo comunitaria, um lugar bonito se torna um lugar bom de viver segundo os projetos de
Heloisa e Juliana.

Concluséao

Concluimos o artigo com o exercicio de estabelecer por meio de aproximagdes e opos ¢des, um
quadro parcial sobre os 5 espacos vividos pelo coletivo educador. Esse recorte provisorio
possibilita vislumbrar 0 mosaico de imagens atribuido aos vérios “mundos vividos’ na categoria
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de “espacos vividos’ e concebé-los em um Unico espaco panorémico gque dé conta de abarcar
tamanha diversidade e significagcbes. Da interacdo destes aos demais projetos dos PAP3,
objetivamos chegar a uma inteiracéo possivel que nos permita refletir e compreender o processo
CESCAR em sua completude e seus desdobramentos futuros..

Ademais, ao fina da pesguisa, pretendemos responder se tais espagos podem ser adjetivados
como “educadores’. Tendemos a uma resposta assertiva a esta Ultima questdo. Néo € o espaco
fisco em s, mas a espacializacdo de todo rol de interagbes possiveis promovidas pelas
educadoras/es com suas/seus educandas/os e ambos com o entorno que modifica a percepcdo
sobre este Ultimo. Dessa forma - do espaco espacializado para o espaco espacializante - as &reas
fisicas ganham ares de protagonista: por esses espacos NOS preocupamos; NoS emaocionamos e
sentimos afeicdo; condoemos com seu estado atual e nos mobilizamos para promover a sua
recuperacéo; compreendemos que torna-lo belo ou revelar a sua beleza também nos modifica
internamente, e; se éramos indiferentes, hoje ndo conseguimos mais “cruzar os bracos’. Onde o
espaco ganha ares de protagonista ele se torna ao mesmo tempo agente e objeto da mudanca e se
identificamais propriamente com “ 0 que ou aquele que educa’, ou sgja, um Espaco Educador.
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