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Resumo
O estudo em desenvolvimento tem como objetivo identificar e compreender as
diferentes fontes de informacéo dos professores da educacdo basica sobre educacdo
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ambiental, previsto para dois anos (2008-2009). Trata-se de um estudo qualitativo
baseado em observacdes e entrevistas. Definimos como universo de pesquisa 14
municipios de Bauru e regido. No primeiro ano, além do mapeamento das escolas e dos
professores para a coleta de dados, fizemos todas as observagbes nas escolas e
entrevistas com os professores de 13 muncipios da regido, excluindo a cidade de Bauru.
Este artigo apresenta, portanto, os resultados parciais da pesquisa que ja apontam para a
necessidade, de um lado, de problematizar junto aos pesquisadores diretrizes para a
divulgacéo de conhecimentos em educacdo ambiental, e por outro lado, de criar, na
formacéo inicial e permanente dos professores, espagos de discussdo formas adequadas
de busca de informagdes sobre educacdo ambiental por parte dos professores.

Palavras-chave: formacdo de educadores, fontes de informacdo, divulgacdo de
conhecimentos.

Abstract

The study, which is still being developed, aims to identify and understand the different
information sources of basic education teachers on environmental education, for two
years (2008-2009). It is a qualitative study based on observations and interviews. We
defined 14 citiesin Bauru’ s region as the research universe. In the first year, in addition
to the schools and teachers mapping at al cities, where the data would be collected,
we made all the observations and teacher’s interviews in 13 cities of the region,
excluding the city of Bauru. This article presents, therefore, the research’s partial
results, which already indicates the need, on one hand, to discuss with the researchers
guidelines for the dissemination of environmenta education’s knowledge, and in other
hand, to create in initiadl and continuous teachers education, discussion forums,
appropriate ways to the teachers to search for environmental education’sinformation.

Keywords: teachers education, information sources, knowledge dissemination.

Introducéo

A compreensdo de “ser humano” vai além do conceito biologico de espécie:
tornamo-nos humanos num processo histérico, social, econémico, filoséfico e politico
de construcdo da humanidade (SAVIANI, 2005), apoiados em nossa base bioldgica.
Destaforma, os sujeitos sociais pensam, atuam e interferem no ambiente em que vivem,
definindo historicamente relacBes entre os individuos e desses com o0 ambiente,
atribuindo, assim, significados e representacdes de ambiente e natureza.

Meyer (1991) fundamenta-se na idéia de que vivemos e realizamos nossa
histéria num espaco e tempo definido e redefinido, como produto de nossas
intervencdes, pelo trabalho, pela construcdo da moradia, pelas atividades de lazer,
enfim, pelas relagbes sociais produzidas na convivéncia, no consumo € na
transformac&o da natureza. Do ponto de vista histérico, social, econémico e politico, 0
relacionamento das sociedades com o ambiente natural foi se consolidando de tal forma
gue, gradualmente, nos afastamos, como parte desconexa da natureza, criando a falsa
convicgao de que nenhum lago mais nos une a outros seres vivos (SOFFIATI, 2002).
Esta fragmentacdo da realidade que ndo mais representa a relacdo complexa entre os
seres humanos e a natureza € apontada por esse autor como a principal causa da crise



ambiental que vivemos. Esta crise, congruida historicamente pela |6gica
antropocéntrica de organizacdo da ciéncia e da sociedade, pela racionalidade
instrumental moderna, pelo cienticifismo e capitalismo, tornou a sociedade ecoldgica e
socialmente insustentavel (GUIMARAES, 2004).

No século XX a preocupagdo sobre questdes ambientais tomou vulto em
consequiéncia das transformagdes que a Revolucao Industrial trouxe para a organizacdo
da producéo e da reproducdo da vida. Esse novo sistema de producdo, unido a ciéncia
mecanicista, promoveu 0 desenvolvimento econdémico e cientifico num ritmo
espantosamente acelerado. A humanidade entrou na modernidade com novas
estruturacOes de poder, e, desta forma, com novos problemas politicos e sociais, entre
eles, 0 ambiental (TOZONI-REIS, 2004).

Hoje, ja no século XXI, podemos observar as graves conseqiiéncias para o
ambiente que 0 moddo de desenvolvimento que a sociedade moderna adotou. O Painel
Intergovernamental de Mudangas Climaticas (IPCC - Intergovernmental Panel on
Climate Change, 2007) congrega um corpo de 2500 cientistas e apresentou
recentemente o relatorio Climate Change 2007: the Physical Science Basis, 0 primeiro
de uma série de seis relatérios anuais. Este documento aerta a populagdo mundial sobre
as ameacas a todas as formas de vida no planeta Terra, inclusive a sobrevivéncia da
humanidade. Nele encontramos argumentos sobre a necessidade de adaptacdo as
mudancas climaticas assm como a necessidade de desenvolvimento de acles para
enfrenté&-las (IPCC, 2007).

Os estudos apresentados no documento indicam que se a temperatura global
aumentar 2°C acima da média dos anos ultimos vinte anos do século XX, corremos
Serios riscos, que vao desde um dréastico aumento da fome no mundo a extingdo de até
30% das espécies do planeta. Se considerarmos ainda que as previsdes indicam que,
neste século, as temperaturas irdo aumentar entre 1,8°C e 4°C e que as areas secas teréo
chuvas ainda mais escassas, vemos aumentado o risco de fome e doengas no mundo,
gue também enfrentara problemas crescentes de enchentes, tempestades e erosdes. Os
dados prevéem que até 2020, 250 milhdes de pessoas poderdo ser expostas a falta de
agua. O relatorio fina do IPCC é uma abrangente declaracéo cientifica sobre os efeitos
do aguecimento global provocado pela agdo humana, principal mente pela poluicdo de
diéxido de carbono, metano e 6xido de nitrogénio.

Considerando os dados do Relatério, podemos identificar a crise socio-ambiental
como sintoma mais aparente de uma profunda crise civilizatoria que ndo pode ser
interpretadas unidimensionamente, exigindo uma revisdo das concepcles éticas e
politicas, das préticas e das ingtitui¢cbes que condicionam crise (BRASIL, 2005).
Vemos, entdo, que a temdética ambiental assm como a educeciond - a educagdo
ambiental - sem perspectiva de neutralidade, sdo eminentemente politicas e implicam
em congruir, pela participacdo radical dos sujeitos envolvidos, as qualidades e
capacidades necessérias a acdo transformadora responsavel diante do ambiente em que
vivemos (TOZONI-REIS, 2004). Compreendemos, portanto, a educagcdo ambiental
como educacdo, como tomada de decisdes politicas e coletivas, porque “A raiz mais
profunda da politicidade da educagdo se acha na educabilidade mesma do ser humano,
gue se funda na sua natureza inacabada e da qual se tornou consciente. Inacabado e
consciente de seu inacabamento, historico, necessariamente 0 ser humano se faria um
ser ético, um ser de op¢do, de decisdo” (FREIRE, 1996).

Segundo este autor, a Educacdo, como experiéncia especificamente humana,
aparece como forma de intervencdo no mundo. Como atividade n&o neutra e praticada
por seres humanos que sofrem condicionantes biolégicos, culturais, sociais, politicos e
histéricos, a educacdo pode capacita-los a investigar, desvendar e compreender as



contradicOes da sociedade na perspectiva de sua transformagdo. Essa educacdo
ambiental transformadora contribui para construcdo, pela humanidade, de relagdes
sociais mais responsaveis com o ambiente, através de processos educativos criticos,
auténomos, emanci pados e participativos.

Ent&o, se a educagdo ambiental é educacdo, é uma acdo politica e como tal traz
diferencas conceituais. Cada uma das abordagens tem referenciais epistemol 6gicos,
filosofico-politicos e pedagogicos diferentes. A proposta aqui apresentada orienta-se
pela educacdo ambiental critica, transformadora e emancipatoria compreendendo-a
como formagdo plena, critica e reflexiva. Compreendemos, portanto, que a educagéo
ambiental € a tematizacdo do ambiente na educacdo, esquecido na educacdo moderna
(GRUN, 1996).

A Politica Nacional de Educagdo Ambiental ingtituida pela Lei n° 9.795/99 traz

uma clara defini¢&o de educagdo ambiental :
Art. 1° “Entende-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade” (BRASIL,
1999).

Esse “interesse comum” diz respeito as praticas sociais e pedagdgicas que
tematizam o ambiente como objeto de interesse coletivo, como formula Branddo (2005),
na forma de “ comunidade aprendente”:

Alguns pesquisadores de pedagogia tém procurado mesmo compreender de uma
outra maneira o préprio processo do ensinar-e-aprender. Podemos com eles partir da
idéia de que a menor unidade do aprender ndo € cada pessoa, cada auno, cada
estudante tomado em sua individualidade. Ela é o grupo que se relne frente a tarefa
partilhada de criar solidariamente seus saberes. E a pequena comunidade aprendente,
através da qual cada participante ativo vive o seu aprendizado pessoa. (BRANDAO,
2005, p. 90).

Fundamentando-se numa concepgao de educagdo que concebe 0 ser humano
como um “ser inacabado”, a educacdo ambiental, porque educacéo, diz respeito ao (...)
“movimento permanente que agimos para conhecer e transformar e, ao transformar, nos
integramos e conhecemos a sociedade, ampliamos a consciéncia de ser no mundo”
(LOUREIRO, 2004, p 28).

Portanto, a educacéo e, conseqientemente a educagdo ambiental, ndo pretende
dar respostas acabadas e definitivas, mas instigar 0 questionamento sobre nossa
sociedade, sobre 0 meio em que vivemos, sobre 0 NOSSO presente € com O NOSSO
eventual “vir aser” (REIGOTA, 1999c, p. 140).

Desta forma, esta proposta considera a educacdo ambiental um processo de
aprendizagem permanente, baseado no respeito a todas as formas de vida e que afirma
valores e acbes que contribuam para as transformacfes socio-ambientais exigindo
responsabilidade individual e coletiva, local e planetéria voltada para a sustentabilidade,
entendida como fundamento da educacdo ambiental critica, transformadora e
emancipatéria, compreendida como estratégia para a consrucdo de sociedades
sustentavel's, sociamente justas e ecologicamente equilibradas (FORUM DAS ONG'S,
1995).

Apesar de se conhecer a complexidade ambiental, que envolve multiplas
dimensbes, convivemos com diferentes concepcdes do pensar e fazer educacdo
ambiental, sgja enfatizando a dimens&o ecoldgica independente da prética social, sgja
como instrumento de mudancga cultural ou comportamental ou como um processo na
perspectiva da transformacdo socia. Se, como um processo de conscientizacéo, a



educacdo ambiental insere-se na realidade social, politica e ambiental, seus objetivos
serdo alcancados somente se considerarmos estes fatores. LOUREIRO (2004) critica a
educacdo ambiental que ndo considera 0 movimento permanente do vir-a-ser humano -
negacdo do sujeito histérico — destacando a necessidade de contextualizacdo
permanente, superando a abordagem moralista que muitas vezes encontramos no
discurso e na prética dos educadores ambientais.

Considerando a necessidade de compreender a educagdo ambiental como um
processo de apropriacdo de conhecimentos, atitudes, comportamentos, idéias, valores,
habilidades e hébitos na construgdo coletiva e participativa da relac@o responsavel da
sociedade com o ambiente, e, consderando a importancia da educacdo ambiental na
escola, problematizamos a necessidade de formagdo de educadores ambientais. Dentre
as complexas e variadas dimensdes do processo de formacdo desses educadores,
relacionadas diretamente aos complexos e variados elementos do processo pedagdgico
na escola, esta 0 acesso dos professores ao conjunto de saberes necessarios a sua prética
educativa cotidiana.

A insercéo da educacdo ambiental nas escolas brasileiras é tema amplo que
merece observagdo em contextos diversos. O Censo Escolar de 2001, o primeiro que
incluiu uma questdo sobre educacdo ambiental, constatou que 61,2% de todas as escolas
brasileiras declararam que trabalhavam com esta temaética e que, mais tarde, no ano de
2004, este percentual saltou para 94% (VEIGA et all, 2006). Os resultados desses dois
censos mostram, portanto, que atuamente a educagdo ambiental estd presente em
milhares de escolas brasileiras.

Sabemos que sd0 muitos os fatores determinantes das abordagens educativas
ambientais praticadas nas diferentes escolas de educacdo basica. Varios séo também os
temas de pesquisa relevantes para a identificagdo dessa insergcdo: que tipo de
profissiona esta envolvido com a educacdo ambiental nessas escolas, qual suaformacéo
e atuagdo, quais 0s temas mais recorrentes, ha quanto tempo as escolas desenvolvem
praticas de educacdo ambiental, como estruturam essa insercdo, que propostas
pedagdgicas a caracteriza, além de outros.

Os recursos pedagdgicos que os professores adotam para as atividades
educativas sdo elementos importantes para compreender a insercédo da educacdo
ambiental nas escolas. Dentre estes, destacamos, para andlise, as fontes de informagéo
dos professores sobre educacéo ambiental que podem ser encontradas na forma de
material impresso ou disponivel on-line. ESses recursos tomam importancia pois
compdem o quadro da educacdo ambienta nas escolas de educagéo basica, indicando as
concepcoes de educacdo ambiental, os contelidos trabal hados, as estratégias escolhidas e
a forma como a educacdo ambiental € inserida no processo de formagdo dos sujeitos
ecol 6gicos.

O estudo intitulado “O que fazem as escolas que dizem que fazem Educacdo
Ambiental”, realizado pelo MEC/INEP (TRAJBER e MENDONCA, 2006) em escolas
de ensino fundamental e médio de todo o pais, identificou dados importantes sobre o
panorama da educacdo ambiental no Brasil. Na regido Sudeste, em particular, o
Relatorio da Pesquisa mostra como percentual significativo das escolas que praticam
educacdo ambiental iniciaram seus trabal hos baseados em iniciativa de um professor ou
grupo de professores, um problema ambiental do bairro ou por iniciativa dos alunos.
Ainda neste contexto, para 0s grupos entrevistados, os fatores mais importantes na
insercdo desta pratica nas escolas foram a presenca de professores qualificados com
formacgdo superior e especializados, professores idealistas que atuam como liderancas
e formagao continuada de professores.



Ainda segundo pesquisa MEC/INEP, grande parte dos trabalhos educativos
ambientais na escola € desenvolvida sob a forma de projetos ou através da inserc¢ao dos
temas em disciplinas especificas, em geral nas aulas de ciéncias ou geografia (os
principais temas identificados na pesquisa foram agua, lixo e reciclagem e poluicdo e
saneamento basico). Este panorama nos mostra que nas escolas ha uma tendéncia em
confundir educacdo ambienta com ensino de ciéncias. Se consderarmos que
prética pode ser reforcada pelo material informativo sobre educacdo ambiental, um
estudo para a identificacdo das fontes de informagdo utilizadas pelos professores
justifica-se por contribuir para fundamentar de forma mais complexa uma atuagéo dos
professores que se responsabilizam, na escola, pela educacdo ambiental.

Assim, € preciso reforcar que os professores, muitas vezes estimulados a realizar
este trabalho, sentem falta de conhecimentos adequados e coerentes, tanto do ponto de
vista quantitativo como qualitativo. A pesquisa MEC/INEP identificou que uma das
grandes dificuldades para a insercdo da educacdo ambiental nas escolas refere-se a
precariedade de recursos materiais, em que estéo inseridos os materiais de pesquisa e
estudo para o aprofundamento de temas educacionais, inclusve para a formagdo
continuada dos professores. Sem material adequado e em quantidade para realizar seus
trabalhos, os professores procuram fontes diversas, nem sempre com qualidade
académica e cientifica, 0 que vem prejudicando o trabalho desenvolvido. Isso reforca o
guadro informado, referente a insercdo da educacdo ambiental nas aulas de Ciéncias e
Geografia, ja que alguns livros didaticos nessas areas apresentam discussdes sobre
educacdo ambiental, material de facil aquisicéo e entendimento dos professores. Nao é
preciso reforcar que essa prética tem proporcionado um empobrecimento do tema e da
propria atuacdo educativa na area.

Além disso, é importante ressaltar o desconhecimento de formas de divulgagdo
dos conhecimentos académicos cientificos utilizados pelos pesquisadores interessados
pelas préticas de educacdo ambiental nas escolas. Essa situagdo dificulta uma andlise
mai s abrangente e aprofundada dos problemas encontrados pel os professores bem como
suas sugestOes para a solugéo destes problemas. Podemos pensar na necessidade de
identificar e analisar os meios de informac&o que os professores lancam méao para obter
informacdes e conhecimentos na fundamentagdo de seu trabaho de educagéo ambiental.
Essa anadlise nos dara condicbes para tragcarmos diretrizes gerais para a construcéo de
propostas alternativas de divulgacdo de conhecimentos académicos e cientificos em
educacdo ambiental que tenham significado para estes professores, contribuindo, desta
forma, para que ees redizem, pela reflex@o teorialprética, a construgdo dos saberes
ambientai s e pedagdgi cos necessarios a pratica educativa ambiental .

No sentido de contribuir para a construgdo destes saberes pelos professores e
partindo da necessidade de garantir-lhes acesso aos conhecimentos produzidos nos
espacos académicos e cientificos sobre educacdo ambiental, este estudo propés como
problema de pesquisa a identificacédo e analise das diferentes fontes de informacéo
dos professores da educacdo basica como subsidio na elaboracdo de diretrizes
gerais para a divulgacao de conhecimentos académicos e cientificos necessarios a
pratica educativa ambiental critica, transformadora e emancipatoéria.

Sobre a metodologia de trabalho

O estudo aqui apresentado foi desenvolvido por uma equipe de pesguisadores,
membros do Grupo de Pesguisa em Educacdo Ambiental de um Programa de Pos-
graduacéo. Pela natureza do Grupo de Pesquisa, a equipe de pesquisadores sofreu
algumas alteracOes no decorrer da pesquisa, mas o trabalho de pesguisa conta com
grande participacéo de todos os membros do Grupo.



Considerando a pesguisa qualitativa como referéncia, os dados até agora
coletados referem-se a0 mapeamento iniciad em todo 0 universo da pesguisa e ao
resultado da coleta de dados parcial.

O universo de pesqguisa proposto no Projeto delimita municipios que pertencem a
uma das Bacias Hidrogréficas do Médio Tieté — a Bacia Hidrogréfica Teité-Jacare,
localizados na margem esquerda do Rio Tieté, tendo como poélo regional da cidade de
Bauru. Os municipios selecionados fazem parte da mesma UGRH, perfazendo um total
de 14 municipios. Agudos, Arealva, Areidpolis, Bauru, Boracéia, Borebi, lacanga,
Igaragu do Tieté, Lencois Paulista, Macatuba, Paulistania, Pederneiras, Pratania, Séo
Manuel. No primeiro ano de execucdo do Projeto, realizamos o mapeamento dos
professores que trabal ham com educagdo ambiental em todo o universo da pesquisa (14
municipios) e a coleta de dados por observacdes e entrevistas nos 13 municipios do
universo de pesquisa excluindo Bauru (programado para a proxima etapa).

Os pesquisadores dividiram-se em duplas ou trios, assumindo 0 mapeamento em
cada municipio ou conjunto de municipios, para, a partir de contatos iniciais com a
Diretoria de Ensino referéncia do municipio (s8o 04 as DEs relativas aos 14
municipios), Secretarias Municipais de Educacdo ou Departamentos de Educagdo do
municipio, irem atodas as escolas publicas.

A distribuicdo das 323 escolas municipais e estaduais da educagdo bésica em
Bauru e nos treze municipios da regido € muito variada. Na primeira fase, do
mapeamento, trabalhamos com os 14 municipios, identificando os professores que
trabalham com EA, informado pelos coordenadores e diretores das escolas. Na segunda
fase, o Grupo de Pesquisa decidiu, para a coleta de dados por observagao e entrevistas,
priorizar os 13 municipios da regido, ficando as escolas do municipio de Bauru para a
terceirafase, em 2009.

Para 0 mapeamento, identificamos, nos 14 municipios (Bauru e regido), 04 DEs
responsaveis pela organizagdo da educacao basica na regido, Secretarias Municipais de
Educacdo e Departamentos Municipais de Educacéo, cujas informagdes nos permitiram
identificar as escolas publicas Bauru e regido, dando inicio ao trabalho de mapeamento
do nimero de professores que trabalham com educacdo ambiental nas escolas publicas
estaduais e municipais de educagéo basica:

Na segunda fase, fizemos observacOes e entrevistamos professores que
trabalham com educacdo ambiental nos municipios da regido, excluindo a cidade de
Bauru:

Municipios-alvo Numero  de|NUmero  de
professores professores
envolvidos com entrevistados
EA

Sao Manuel 168 20

Lengois Paulista 100 a1

Arealva 57 10

lacanga 42 14

Agudos 34 17

Borebi 18 )

Pederneiras 50 10




Paulistania 4 4

Boracéia 10 2

Macatuba 12 7

Igaracu do Tieté 12 3

Areiopolis 24 9

Pratania 22 7

TOTAL 553 136

Cidade de Bauru 407 a entrevistar

A receptividade aos pesguisadores nos diferentes municipios foi muito variada.
Em alguns deles (predominando os menores), a autoridade educaciona (em gera as
municipais) foi muito receptiva facilitando o contato dos(as) pesquisadores(as) com as
escolas, diretores e professores. Em outros, a autoridade educaciona foi pouco receptiva
ou extremamente resistente a pesquisa, proibindo nossa entrada nas escolas municipais
como ocorreu em S30 Manuel. A distribuicdo dos pesquisadores responsaveis pela
coleta de dados por municipios foi definida coletivamente em reunido do Grupo de
Pesquisa.

Na segunda fase usamos roteiros para as observagdes e entrevistas com 0s
professores que informaram, no mapeamento, traba harem com educagéo ambiental .

As entrevistas seguiram as orientacbes do Projeto para entrevistas semi-
estruturadas, caracterizadas por um roteiro de questdes abertas e fechadas, relacionadas
ao trabalho educativo ambiental, permitindo que o professor entrevistado pudesse
“discursar” com maior flexibilidade. Os pesquisadores, portanto, orientaram-se por um
roteiro também previa e coletivamente construido, com o cuidado de ndo traté-lo de
forma rigida, aproximando a entrevista a uma conversa entre pesquisadores e
professores. As entrevistas semi-estruturadas realizadas desta forma tiveram o objetivo
de favorecer respostas espontaneas, permitindo uma cobertura mais profunda de
assuntos complexos e delicados. Todos os(as) pesguisadores(as) tiveram o cuidado de
estabelecer um clima de descontragdo entre entrevistadores e entrevistados, o que
favoreceu a coleta dos dados. No entanto, muitas vezes descontracéo e
espontaneidade ndo aconteceu, ou aconteceu timidamente, revelando a dificuldade de
entrevistar professores que demonstraram sentir-se muito mais avaliados do que
entrevistados.

Sobre o0 que apresentam os resultados

Na primeira etapa, do mapeamento, identificamos, 553 professores que
informaram trabalhar com educagdo ambiental, tematizando o ambiente, natural e
construido, em suas atividades educativas cotidianas nos 13 municipios da regido, e
mais 407 no municipio de Bauru, totalizando 960 professores possiveis sujeitos da
pesquisa. Em reunides do Grupo de pesquisadores, definimos entrevistar 25% dos
professores que trabalham nas escolas publicas — estaduais e municipais — da educagdo
basica. Iniciamos as entrevistas nos 13 municipios da regi&o, definindo o municipio de
Bauru para uma outra fase, em 2009. As observacdes (nas escolas) e entrevistas semi-
estruturadas (com os professores), totalizaram 136 (24,59%) professores entrevistados,
considerados satisfatorio pelo Grupo. As observagdes tinham como objetivo identificar
alguns dados relacionados a estrutura educativa da escola assim como as condicoes
gerais para seu funcionamento, e, as entrevistas tiveram o objetivo de coletar dados que



nos mostre as fontes de informagdo dos professores em seu trabalho com educagédo
ambiental.

Os 553 professores que trabalham com educagdo ambiental nos 13 municipios
daregido definida para esta segunda etapa da pesguisa, atuam em 120 escolas e o0s 407
professores das escolas publicas do municipio de Bauru atuam em 94 escolas. No
entanto, as entrevistas com o0s 136 professores nos 13 municipios definidos para a
segunda etapa foram realizadas em 63 escolas.

As entrevistas até agora realizadas trouxeram dados que, organizados em
categorias, permitem-nos apresentar alguns resultados, parciais, quanto a fonte de
informacdo dos professores da educacdo basi ca sobre educacdo ambiental. Optamos por
apresentar neste artigo tudo o que foi citado pelos professores sem um tratamento
guantitativo das citacOes, trabalho para as etapas que ainda seréo realizadas neste
estudo.

1. Concepcao de Educacdo Ambiental

As concepcoes de educagdo ambiental entre os professores entrevistados nos
deram indicadores de que essas concepcbes transtam entre diferentes
concepcOes/representactes de educacdo ambiental. Destacam-se as de carater pontual -
como os temas trabalhados em datas comemorativas —; aquelas que se preocupam
fundamental mente com “o que é certo e o que é errado”; as que representam a natureza
“bela’ a ser preservada, até de forma intocavel; e, por ultimo, as que consideram o
estudo dos problemas ambientais como garantia de formagéo para a sustentabilidade. A
abordagem mais critica da educacdo ambiental praticamente ndo apareceu nos dados
col etados junto aos professores entrevistados.

2. Atividades desenvolvidas

As atividades desenvolvidas pelos professores entrevistados sdo bastante
variadas e relacionam-se diretamente as concepcdes/representacdes de educacdo
ambiental acima apresentadas. O trabalho com os temas ambientais aparece com
destague como uma atividade em educacdo ambiental no trabalho dos professores
entrevistados através dos temas mais presentes nos meios de comunicagdo como coleta
e reciclagem de lixo, poluicdo do ar, agua, reflorestamento, gueimadas, energia,
aguecimento global, fauna e flora.

3. Recursos didaticos

Os recursos didéticos que os professores apGiam o trabalho em educagdo
ambiental, onde predomina o estudo dos temas ambientais, foram intensamente citados
pelos professores nas entrevistas. Nota-se, no entanto, o fato de que um niimero muito
significativo deles teve muita dificuldade de compreender o objetivo de nosso estudo,
confundindo-o com o levantamento do material didético usado por eles no processo de
ensino-aprendizagem.

4. Dificuldades encontradas

Quando indagados sobre as dificuldades encontradas pelos professores para
inserir a educagdo ambiental na escola, eles as relacionaram, direta ou indiretamente, a
falta de tempo causada pela necessidade de cumprir o programa oficia obrigatorio. Essa
situacdo foi mais evidente entre os professores das escolas da rede estadual de ensino. A
falta de tempo para obter informagdes mais relevantes para o trabalho com educacéo
ambiental também foi apontada pelos professores, inclusive a falta de tempo para
acessar a Internet. Outra dificuldade identificada foi a “fata de livros didaticos em
educacdo ambiental”, seguida da “falta de interesse das familias’ pelo temaambiental.

5. Fontes de informacao

Considerando que o objetivo geral de nosso estudo é “ contribuir para a insercéo

da educacdo ambiental nas escolas pela construcdo de diretrizes gerais que confiram



relevancia pedagdgica a divulgagdo de conhecimentos académicos e cientificos sobre
educacdo ambiental critica, transformadora e emancipatéria’, identificando e anaisando
as fontes de informagéo dos professores sobre educagéo ambiental para tracar diretrizes
gerais para que essa divulgacéo seja mais adequada a insercdo da educacéo ambiental na
escola, e considerando a dificuldade da maioria dos professores em identificar suas
fontes de informacéo para o trabalho em educacéo ambiental diferentemente do material
didatico utilizado com os alunos, entendemos que a andlise do material didatico
utilizado nos trara indicadores importantes para tracar essas diretrizes. Desta forma, o
Grupo de Pesquisa decidiu considerar o material didatico citado peos professores nas
entrevistas — muito vasto e variado - como fonte de informagdes nosso ponto de partida
para essas andlises. Nesta etapa, identificamos o material da forma como apresentado
pelos professores, que necessita, na proxima etapa do estudo, ser complementado pela
andlise quantitativa e pelas referéncias completas do material citado.
a) Livro Didatico: Material UNO; Material COC — conteldo especifico; Projeto
Pitangu&; Aprendendo com a Natureza; Ciéncias Naturais: aprendendo com o cotidiano
Cartilhas de Educacdo Ambiental do SESI; Agua: consumo sustentével; Parametros
Curriculares Naciona's, Proposta Curricular do Estado de Séo Paulo; Material Didético
do Sistema Positivo; Método Aprende Brasil; Natureza e Sociedade; Planeta Azul da
FAPI
b) Material Paradidatico: Almanague da Abril; Material da SABESP; Colegdo passo a
passo; Colegdo pintando o sete; Revista do Professor Sassg; “ Gibi” Turma da Ménica
¢) Internet: Site de busca google; Site EcoKids; Site da SOS Mata Atlantica; Site do
IBGE; Portal do Sistema Positivo; Portal do IBAMA; WWEF; Site Canal kids, Site Al
Escola; Site clickarvore; Site Aprende Brasil; Site Por qué?
d) Televisdo: Programa Globo Repodrter (TV Globo); Programa Fantastico (TV Globo);
Programacédo da TV Futura
e) Videos: Uma verdade inconveniente; CocoricO; Educacdo e Meio Ambiente; Que
planeta é esse?
f) Revistas: Revista Recreio; Revista Nova Escola; Revista Galileu Galilei; Revista
Mundo Estranho; Revista Ciéncia Hoje; National Geografic; Revista Superinteressante;
Revista Ve a; Revista Capricho; Revista Caras; Revista Amiguinho
g) Jornais: Folha de Séo Paulo; O Estado de S8o Paulo; Jornais Locais: A cidade de
Bauru; Eco de Lengois Paulista; Jorna Verde
h) Outros: Museu Virtual da UNESP-Botucatu; Literatura Infantil; Material especifico
para o Professor; Dia a Dia do Professor; Livro do Professor; Livro: Educag&o
Ambiental: principios e praticas; Livros que o professor “tem que comprar”
6. Sugestdes para fontes de informacéo

Nas sugestes dos professores entrevistados para novas publicagdes como fontes
de informac&o sobre educagcdo ambiental, constatam-se o fato de que eles lancam méo
dos proprios recursos didaticos como fontes de informagdo. Foram elas. Cartilhas
Colorida; Materiais Visuais; Material Pedagbgico; Materia Concreto; Sites nas
Universidades, Material Especifico para Criangas; Panfletos e Cartilhas semestrais e
bimestrais;, Sugestédo de Atividades; Sugestdo de Atividades Ludicas, Visitas com as
criancas a Universidade; Materia que trate dos temas lixo, fumo, desperdicio; Livros
did&ticos, Jornalzinho; Videos; MUsicas, Envolvimento dos Pais

Sobre o que revelam os resultados

Os resultados parciais da pesguisa apresentados neste artigo permitem algumas
andises. Com relacdo a concepcdo de educacdo ambiental, podemos observar que elas
se configuram muito mais como representagdes sociais e confirmam os muitos estudos e
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pesquisas que tratam desse tema como os de Reigota (1995, 1999a, 1999b, 1999c¢) entre
tantos outros. Embora a expectativa académica cientifica, seja que professores, por sua
insercdo na sociedade que identifica a escola como principal instituicdo social de
formacdo humana, sgja a de que esses profissionais, responsaveis por esta formagéo
humana, tenham concepgdes mais elaboradas e ndo representacdes difusas acerca de
temas téo presentes nas agdes que expressam sua funcéo social, encontramos, nos dados
coletados nas entrevistas, muito mais representagdes difusas do que concepcdes
elaboradas acerca da educacdo ambiental. A identificacdo destas concepgbes — ou
representacies - dos professores na pesquisa em educacdo ambiental, que j& foi
exaustivamente estudada nestes muitos estudos e pesquisas, criando um quadro de
tendéncias que, embora com “classificagdes’ variadas, tem nlcleos comuns. Essas
concepcgoes/representagdes, numa andlise critica podem ser compreendidas como
disciplinatéria-moralista que orienta sua pratica para “ mudancas de comportamentos’
ambientalmente inadequados, identificada também como “adestramento ambiental”;
ingénua-imobilista que se preocupa fundamentalmente pela “contemplacdo” da
natureza, centrando 0 processo educativo na sensbilizacdo ambiental; ativista-
imediatista que supervaloriza a agdo imediata sobre o ambiente, substituindo o
processo de acdo-reflexdo-acdo pelo ativismo ambientalista; conteudista-racionalista
gue orienta 0 processo educativo para a transmissdo de conhecimentos técnicos
cientificos sobre o ambiente, considerando que transmi ssdo/assimilac&o tem como
consequiéncia uma relacdo mais adequada dos sujeitos com o ambiente; critica-
transformadora que concebe-a como um processo politico de apropriagcdo critica e
reflexiva de conhecimentos, atitudes, valores e comportamentos gue tem como objetivo
a construcdo de uma sociedade sustentavel nas dimensdes ambiental e social (TOZONI-
REIS, 2008).

Observamos também, no resultado das entrevistas, que os temas ambientais sdo
tratados, de forma geral, com “fim em S mesmos’, ou sgja, 0 estudo dos temas
ambientais esgota-se no estudo do préprio tema, ndo sendo tratados como temas
geradores de reflextes mais amplas acerca das rel agdes das sociedades com o0 ambiente,
tendéncia consolidada na literatura em EA. Essas questbes foram especialmente
discutidas por Layargues (2002) e Tozoni-Reis (2006) que apontaram a necessidade de
tratar os temas ambientais como temas geradores de um processo mais complexo e
continuo de apropriacdo critica e reflexiva das relagdes humanas com o ambiente em
gue vivem.

Soma-se ao tratamento isolado dos temas ambientais uma outra atividade muito
citada pelos professores entrevistados sobre seu trabalho com educacéo ambiental na
escola relacionado as datas comemorativas: 0 dia (ou semanad) do meio ambiente e
outras datas relacionadas como dia do folclore, dia da arvore, dia da agua e festas
juninas. Além disso, a organizacdo de feiras culturais, aulas passeio no bairro,
construcdo de “maguetes’, brincadeiras, desenhos, poesias, musicas foram as atividades
gue apareceram nas entrevistas. Pela andlise do contelido das entrevistas, observamos
gue a maioria dessas atividades sdo atividades pontuais, sem relacdo entre s e sem
relacdo com o curriculo escolar. Essa forma de organizag&o de atividades na escola é
muito questionada por agueles que vem se dedicando a refletir sobre o papel da escola
na formagdo humana. Particularmente discutida por Saviani (2000), a organizagdo do
trabalho educativo em torno de “atividades nédo-curriculares’, aguelas que néo dizem
respeito a organizagdo curricular da escola recebendo um status que |hes confere menor
importancia, segundo as analises voltadas para a importancia da escola, ndo devem
ocupar tanto tempo nas atividades curriculares. Saviani (2000) aponta para a
necessidade das escolas se organizarem de tal forma que garantam aos alunos a
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apropriacdo dos conhecimentos mais significativos para a formagdo humana dos
individuos pela escola.

Além disso, é importante destacar que as dificuldades encontradas pelos
professores para trabalhar com educacéo ambiental nas escolas, expressa também —
embora ndo tenha sido verbalizada - a dificuldade que os professores encontram em
inserir a educagéo ambiental nos curriculos e revelam também a relagdo de dependéncia
gue elestem com o livro didético.

Entdo, se consideramos que a preocupacdo com as relacdes das sociedades com
0 ambiente um tema que, se emerge da crise civilizatéria, € fundamental para a
formac&o humana — critica, reflexiva e transformadora — superar o que Grin (1996)
identificou como uma “area de siléncio da educagdo moderna’: a ndo tematizacdo do
ambiente na escola. Portanto, mais do que organizar o estudo sobre 0 ambiente de forma
eventual na escola, € preciso inseri-lo no curriculo, transformando-o em contetdo —
abordado de forma critica e reflexiva — de formagdo humana plena. Se somarmos essas
reflexdes a reflexdo de que a educagdo ambiental deve ser interdisciplinar, podemos
concluir que sua insercdo na escola, de forma plena, tem que se dar pela incorporacéo
de seus contetidos ao curriculo escolar. Podemos ir até mais adiante: a problemética
ambiental (asssim como a da saude, por exemplo), por sua natureza interdisciplinar
contribuird enormemente para a organizacao interdisciplinar dos curriculos escolares na
escola bésica. Essa nova forma de organizagdo contribuira para a superacéo disciplinar
organizacéo escolar, resultado da concepcdo hegemonica de ciéncia sob o paradigma
positivista, empirista e cartesiano, garantindo, assim, uma organizagao curricular mais
complexa.

Essa forma mais “descompromissada’ da insercdo da educacdo ambiental na
escola, também se revelou na dificuldade dos professores entrevistados compreenderem
0s oObjetivos da pesguisa em andamento. Por mais que os pesquisadores se
preocupassem em esclarecer que buscdvamos identificar as fontes de informagdo DOS
PROFESSORES com relacéo as suas ag0es educativas ambientais junto aos alunos, a
maioria deles seguiu confundindo esse objetivo com a identificagdo dos materiais
didaticos usados nessas agdes. Observamos que essa aparente dificuldade revelou uma
situacdo bastante preocupante constituindo-se, em nossa andlise, um dos mais
importantes resultados do estudo no que diz respeito aos seus objetivos: a maioria dos
professores obtém informagdes sobre educacdo ambiental no préprio material didatico
gue trabalha com os alunos. Muitos estudos sobre material didatico como os de
FREITAG (1989); FARIA (1989); BORGES (2000); FISCARELLI (2008), para citar
apenas aguns deles, tem mostrado que, embora a tendéncia mais geral seja considerar
positivamente 0 uso do material didatico, essa prética ndo é neutra e exige empenho e
formacé&o adequada do professor para sua selecéo, utilizacéo e producao.

Pelos dados até agora col etados, organizados e analisados, podemos afirmar que
“fontes de informac&o” os professores da educacédo basica entrevistados tem na pratica
educativa ambiental informacdes que, embora em fontes muito variadas, mostram-se
fragmentadas e superficiails do ponto de vista dos conhecimentos em educagéo
ambiental. Os professores tem tido, com relagdo a educagdo ambiental, uma agéo
educativa muito mais proxima da ideia de consciéncia ingénua de Paulo Freire (1984) e
do senso comum educacional de Dermeval Saviani (1991) do que de consciéncia critica
e consciénciafilosofica.

Esse conjunto de dados até agora coletados, analisados sob a perspectiva da
educacdo ambiental critica, desde a concepcéo de educacdo ambiental até os materiais,
didéticos e paradidéticos, assm como as sugestfes para publicacdes dos professores
entrevistados para congtituir-se como fontes de informacéo sobre educacdo ambiental,
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analisados individual e no seu conjunto, nos obrigam a essas reflexdes. Os estudos de
Freire (1984) e Saviani (1991), oferecem-nos o ponto de partida para essas analises.
Esses dois educadores, principais referéncias da educagdo critica no Brasil, com suas
muito diferentes e até inconciliaveis posi¢des acerca dos processos educativos, podem
inspirar a necessidade de formac&o mais aprofundada dos professores da escola basica
sobre educacdo ambiental. Freire (1984) nos ensina a necessidade, no processo
educativo (e aqui e ndo se refere especificamente aos educadores, mas aos educandos
— embora para este autor educadores e educandos encontrem-se em um pProcesso
educativo conjunto) de superar a “consciéncia ingénua’ pela “consciéncia critica’. Esse
jprocesso, nessa perspectiva, € 0 proprio processo educativo que:
Num primeiro momento a realidade ndo se da aos homens como objeto cognoscivel por
sua consciéncia critica. Noutros termos, na aproximagdo esponténea que o homem faz do
mundo, a posi¢do normal fundamental ndo € uma posi¢éo critica, mas uma posi¢do ingénua. A
este nivel espontaneo, o homem ao aproximar-se da realidade faz simplesmente a experiéncia
da realidade na qual est4 e procura. Essa tomada de consciéncia ndo é ainda a conscientizagdo
porque esta consiste no desenvolvimento critico da tomada de consciéncia. A conscientizacdo
implica, pois, que ultrapassemos a esfera esponténea de apreensdo da realidade, para
chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se da como objeto cognoscivel e na qual o
homem assume uma posi¢ao epistemoldgica (FREIRE, 1980, p. 26).

Observamos, assim, que os professores concebem a educacdo ambiental e, mais
especificamente, as fontes de conhecimentos sobre educacdo ambiental de forma
“espontaned’, “ingénud’, a-critica ao ponto de concentrar no material didatico oferecido
aos alunos sua propria fonte de informacdes. Além disso, fazem-no sem critério
aparente de selecdo deste material, o que nos indica a necessidade de formagéo critica
dos professores no que diz respeito a0 material didatico para a insercdo da educacéo
ambiental na escola. Sobre isso, Saviani (1991) nos chama atencdo para a necessidade
dos professores brasileiros superarem 0 senso comum educacional pela “consciéncia
filosofica’. Neste sentido, esse autor apresenta a possibilidade de tomar o método
materialista historico dialético como caminho metodol 6gico para superacao: partir
do senso comum (a realidade assm como se apresenta num primeiro momento — a
realidade empirica) e, através de abstractes do pensamento (reflexdes, estudo critico do
conhecimento produzido) alcancar a consciéncia filosofica (a realidade compreendida
de forma mais aprofundada, a realidade pensada, a realidade concreta). Entdo, alcancar
a consciéncia critica e a consciéncia filosofica no que diz respeito a formacdo de
professores, mais do gque oferecer técnicas e préticas de insercdo da educacdo ambiental
na escola é oferecer-lhes oportunidades de formacdo que se debrucem sobre os
fundamentos da educacéo ambiental .

Sobre o que concluir, por ora

O estudo apresentado neste artigo tem ainda algumas etapas para sua finalizacéo.
No entanto, ja foi possivel, pela organizacdo e andlise dos dados coletados, aqui
apresentadas, tecer consi deracfes a titulo de conclusdo parcial do traba ho realizado.

Destaca-se, neste sentido, que as concepcdes dos professores da educacéo basica
entrevistados na primeira etapa da pesquisa que originou este artigo configuram-se, por
sua fragilidade conceitual, muito mais proximas a um senso comum pedagoégico do que
a uma apropriagdo critica e reflexiva de um contelido importante para a formagéo dos
alunos, sujeitos socials para 0s quais, em sua maioria numa sociedade t&o desigual como
a nossa, tem na escola as mais importantes possibilidades de apropriacéo de
conhecimentos que fundamental sua prética social.

Podemos afirmar também que as fontes de informagdo dos professores da
educacdo basica para sua prética em educacdo ambiental revelam a fragilidade da
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inser¢do na escola basica dos estudos sobre o ambiente. No entanto, a inser¢do da
educacdo ambiental na escola pelo curriculo escolar € um tema “delicado” para a
educacdo ambiental, em cujas préticas podemos identificar uma tendéncia em
desvalorizar o curriculo escolar como pratica critica e reflexiva. 1sso tem dificultado,
paradoxalmente, em nossas andises, a contribuicdo da educagdo ambiental para a
construcdo de curriculos interdisciplinares na organizacéo dos contetidos da educacdo
de criangas e jovens em nossa sociedade.

Com relacéo ao nosso objetivo de pesguisa em contribuir para a construcéo de
diretrizes para publicacbes em educacdo ambiental que atinjam os professores da
educacdo basica no processo de insercdo dos estudos ambientais nos curriculos
escolares, nossa expectativa é que a anadlise do materia didatico e paradidético citado
como fontes de informacdo — além da andlise das sugestdes dos professores para
publicacdo — revele ainda mais elementos desse tao dificil processo de formacéo
permanente dos professores nas escolas publicas no Brasil.
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