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Resumo

Este trabadho se propds a andisar as concepgdes de educacdo ambiental
(EA), apresentadas por estudantes da disciplina Educagdo Ambiental do Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo da UFPB, para verificar os significados que estes atribuiam a
EA, bem como identificar as relagbes entre as concepcdes apresentadas e suas praticas
cotidianas. A praxis metodolégica da pesquisa vem sendo desenvolvida com um grupo
investigativo de 16 participantes. A partir da andlise de materiais, advindos das
observagdes de trabalhos produzidos no decorrer das aulas e do questionario aplicado, foi
possivel perceber que as concepcbes de EA dogdas participantes, revelam 1) o
reconhecimento da EA em sua associagdo as concepgdes conservacionista e resolutiva; 2)
gue mesmo com énfase nestas concepcdes, € possivel perceber indicios de uma postura
pautada numa vertente critica; 3) que essas baselam-se em conceitos ou informagfes que
Se associam as suas praticas cotidianas.

Palavr as-chave: concepcgoes. pds-graduacdo. pratica cotidiana.

Abstract

This work is proposed to examine the concepts of environmental education (EE),
presented by students of the discipline of Environmental Education Program for Graduate
Studies in Education of UFPB to check the meanings they attached to EE, as well as
identifying the relationship between the concepts presented and their everyday practice.
The practice of research methodology has been developed with a group of 16 research
participants. From the analysis of materials, derived from observations of work produced
during the lessons and apply the questionnaire, it was possible to see that the conceptions
of the EE / participants of the show 1) the recognition of the EE in its association concepts
conservation and resolutive 2) that even with an emphasis on these concepts, you can see
evidence of an attitude based on a critical aspect, 3) those based on concepts or
information that are associated to their daily practices.

Keywor ds: conceptions. post-graduation. daily practice.

INTRODUCAO
“Uma das condictes necessérias para que nos tornemos um intelectual que ndo
teme a mudanca € a percepcdo e a aceitacdo de que ndo ha vida na imobilidade.
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De que ndo ha progresso na estagnacdo. De que, se sou, na verdade, social e
politicamente responsavel, ndo posso me acomodar as estruturas injustas da
sociedade. N&o posso, traindo a vida, bendizé-las. Ninguém nasce feito: Vamos
nos fazendo aps poucos na pratica social de que tomamos parte”. (Paulo Freire,
2001, p.43).

Na trgjetéria de nossa formacdo humana, que inclui a dimensdo pessoal,
profissiona e académica, nos deparamos com um contexto de relacbes que contribuem
para nosso fazimento, aprimoramento como humanos.

Nossa incompletude, bem ao gosto de Freire (1996), e busca permanente, na
caminhada da curiosidade ingénua para a curiosidade epistemoldgica, indica que o
percurso para edificacdo de conhecimentos ndo se faz separada da constante
problematizacéo, da pergunta, da reflexdo sobre nossas dividas e a procura incessante por
respostas, em comunh&o com os/as outros/as.

Assim, nossa formagdo humana se constituiu como um percurso atraves do qual
nos fazemos, nos transformamos transformando nossa propria realidade construimo-nos
como seres de relacdes, de agdes, portanto inteRel Acdes’.

Ao pensar nestas questdes acerca da formagéo humana, acreditamos que nossa
insercdo em grupos, sejam estes de estudos e pesquisas para a realizacdo de trabalhos em
parceria colaborativa, ampliam nossos ambientes dialogais e potencidizam agdes e
reflexdes nas dimensdes socials, historica, politica, ética, ambiental, para a constituicéo de
uma sociedade mais humana e solidéria.

Desse modo, esta pesguisa se insere no ambito da formagdo humana, com foco
mais especifico, na congtituicdo e desenvolvimento das relacdes efetivadas na disciplina
de Educacdo Ambiental, com o intuito de analisarmos as concepcdes de Educacéo
Ambiental apresentadas pelos estudantes, bem como suas reconfiguragdes ao longo do
processo para potencializar um confronto com os diferentes posicionamentos politico-
pedagdgicos que véem se estruturando no campo tedrico e pratico desse fazer educativo.

Nosso proposito se justifica por compreendermos que o campo de estudos da
Educacdo Ambiental ainda estd em construgdo. E “apesar de se materializar em algumas
propogtas’, a caréncia de uma base tedrica consistente, parece pouco contribuir para um
fazer efetivo que possa vidumbrar a transformagdo da realidade socioambienta
(CARVALHO, 2004, p.14).

Nesta direcdo buscamos analisar quais os significados que os integrantes do grupo
atribuiam a EA? Suas concepgdes de EA se aproximam de concepgdes “reducionistas,
conservadoras, convencionais’ (LOUREIRO, 2004; LIMA, 2004;GUIMARAES, 2004) ou
de concepgdes criticas? Quais relacdes podem ser estabelecidas entre as concepcdes
apresentadas e a pratica cotidiana dos estudantes?

Desse modo, com o intuito de dimensionar o trato com as questdes ambientais, no
gue se refere as suas contribuicdes para pensar estas questoes, este trabalho se propds a
analisar quais as concepgcbes de educacdo ambiental apresentadas por estudantes da
disciplina de educagcdo ambiental, proposta pela linha de pesquisa processos de ensino-
aprendizagem, do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da UFPB, para verificar as
perspectivas que estas apresentam no que se refere as diferentes leituras propostas hoje no
campo em quest&o.

! Estamos com esta categoria, assumindo nossa opg&o por compreender 0 humano em sua potencialidade de agir social e coletivamente,
na edificacao de conhecimentos que possam viabilizar a incorporagdo de saberes, que se dao nas interagdes parceiras. O humano como
ser que realiza agdes com vistas a superagdo de suas limitagdes porque se reconhece em suaincompletude. Ser de capacidade relacional,
consciente de sua capacidade de acéo e como autor de sua trajetéria de significago.



Interessa-nos compreender quais as dimensdes que a educacdo ambiental assume
na fala e na pratica dos envolvidos, por compreendemos que 0 espaco de relacOes
desenvolvidos no contexto da disciplina pode potencidizar a ampliagéo e a reconfiguragéo
das concepcles trazidas acerca da EA, pois que 0 mesmo se congtitui como I6cus de
formacdo humana, onde a reconfiguracéo de idéias e concepcdes se apresentam de forma
muito marcante, pelo proprio processo de acesso as mais variadas informacdes, na qual
relagbes sdo efetivadas no intuito ndo apenas de reproducdo, mas sm de
compartilhamentos de saberes, experiéncias e conhecimentos.

Partimos do pressuposto de que ha ainda a necessidade de aprofundamento
epistemo-metodol 6gico do campo da EA, com maior aprofundamento no que se refere as
suas diferentes concepcdes, que oriente praticas que possam potenciaizar contribuicdes
efetivas no contexto da Educacéo.

MAPEANDO OS DISCURSOS POLITICO-PEDAGOGICOS DA EDUCACAO
AMBIENTAL NA CONTEMPORANEIDADE

“N&o ha utopia verdadeira fora da tensdo entre a denlncia de um presente
tornando-se cada vez mais intoleravel e o anincio de um futuro a ser criado,
construido, politica, estética e eticamente, por nos, mulheres e homens’. (Paulo
Freire)

Para efetivar os objetivos propostos por esta pesquisa, trazemos como r efer éncias
tedricas a Educacdo Ambiental, apresentando sua constituicdo, como um novo campo do
conhecimento que vem se estruturando ao longo de mais de trés décadas. A Educacéo
Ambiental como dimensdo do processo educativo, se propde a problematizar a realidade e
oferecer aos individuos a compreensdo e a andise critica da crise socioambiental em suas
multiplas dimensdes. No contexto educacional brasileiro surge a partir dos anos 80,
consolida-se, ingtitucionalmente, na década de 90 e, hoje, faz parte de um amplo debate
gue tem ocupado os diversos segmentos da sociedade.

Esse movimento, de congtituicdo desse campo, tem sido marcado por muitos
avancos, mas também por contradicdes em virtude da complexidade e da dinamica
inerentes tanto a crise socioambiental quanto ao fendmeno educativo. Nesse percurso, a
EA tem se estruturado sob multiplas abordagens e assumido diferentes concepcdes nos
diversos contextos de sua atuacdo. Essa diversidade de iniciativas tem contribuido para o
surgimento de um campo plura, tanto em relacdo a interpretacdo dos problemas
socioambientais quanto as respostas a serem dadas e, proporcionado o surgimento de
vérias concepcoes de EA.

Conforme Sauvé (2005, p. 17), apesar de haver consenso quanto a preocupacao
com o meio ambiente e aimportancia da EA no sentido de promover melhorias na relacéo
com esse ambiente, os diferentes autores “adotam diferentes discursos sobre a EA e
propdem diversas maneiras de conceber e de praticar a agdo educativa nesse campo”. Ao
apresentar “uma cartografia das correntes” em EA” identificadas no contexto norte-
americano e europeu, sugere “0 mapeamento desse ‘territorio’ pedagogico” como forma
de nos encontrarmos no universo da diversidade de proposicdes, apresentadas pelas
diferentes concepcoes.

Dentre as concepcdes de educacdo ambiental apresentadas por Sauveé (2005, p. 17 -
43), apresentaremos uma sintese daguelas que tém uma tradicdo mais antiga como a

2 Esse termo foi substituido, neste trabalho, por “concepcdes’, por ser o mais utilizado no contexto da EA
brasileira



Naturalista, a Conservacionista/Recursista, a Resolutiva, a Sistémica, a Humanista e a
Moral/Etica e daquelas concepgdes que surgiram recentemente a exemplo das concepcdes
Holistica, Biorregiondista, Praxica, Critica, Etnografica, Ecoeducagdo e Projeto de
Desenvolvimento Sustentavel.

A concepcdo Naturalista tem como foco a relagdo com a natureza. Seu enfoque
educativo baseia-se no aprender sobre a natureza (cognitivo) ao exploré-la (experiencial),
ao associar a criatividade humana a da natureza (afetivo, espiritual). Associada ao
movimento da ‘educacéo para 0 meio natural’ e a perspectivas de ‘educacdo ao ar livre',
tem como objetivo reconstruir uma ligacdo com a natureza, através de estratégias de
interpretacéo, jogos sensoriais e atividades de descoberta.

A perspectiva Conservacionista/ Recursista € uma concepcao de EA que percebe
0 ambiente como fonte de recurso e tem como objetivo a sua administracéo, visando
adotar nos envolvidos, “comportamentos de conservacdo e gestéo ambiental”. Os enfoques
predominantes, na pratica, s80 0 cognitivo e 0 pragmético. Estdo associados a essa
concepgao os programas de educagéo ambienta centrados nos trés “R” - que orientam a
Reducéo, Reutilizacdo e Reciclagem do lixo, voltados para a construcéo de guia ou codigo
de comportamentos - a Auditoria ambiental e projetos que tratam da gestdo e/ou
conservacao ambiental.

Tendo surgido no inicio dos anos 70, periodo em que emerge a crise ambiental, a
concepcdo Resolutiva considera 0 meio ambiente como “um conjunto de problemas”.
Nela a EA tem como objetivo informar ou levar as pessoas a se informarem sobre a
problematica ambiental visando desenvolver habilidades que contribuam para resolucéo
desses problemas. Sua pratica tem como enfoques dominantes aspectos cognitivos, e
pragméticos, partindo do diagndstico para a acdo. Como exemplos de estratégias,
destacamos os estudos de caso, a andlise de situacfes problema e a resolucdo de problemas
através de projetos.

O enfoque sistémico concebe 0 ambiente como um sistema. A concepgdo de EA na
perspectiva Sistémica visa a compreensdo ampla da realidade a das problematicas
ambientais, objetivando desenvolver o pensamento sistémico e compreender as reaidades
ambientais em sua totalidade a partir dos elementos que as congtitui. Priorizando o
enfoque cognitivo, busca contribuicdes da ecologia e da “ciéncia biologica
transdiciplinar”. Como estratégia de acéo e adota a andlise de sistemas ambientais, atraveés
de estudos de casos.

A concepcdo Humanista Enfatiza a dimensdo humana do meio ambiente,
concebido como meio de vida, em suas dimensdes histéricas, culturais, politicas,
econdmicas, dentre outras. Esse ambiente, construido na relacdo entre natureza e cultura, é
apreendido através da paisagem, modelada pelas atividades humanas. Nessa concepcéo a
EA tem como objetivo levar as pessoas a conhecerem seu meio de vidae a st mesmo, em
relacdo a ele e desenvolver sentimento de pertencimento. Através dos enfoques sensorial,
cognitivo, afetivo, experimental, criativo e estético, adota como estratégias de acdo Estudo
do meio, leitura de paisagens e itinerario ambiental .

A concepcio M or al/Etica percebe o ambiente como objeto de valores e considera
a ética como a base das relagdes com 0 mesmo. Tem como objetivo o desenvol vimento de
valores ambientais como prova de “ecocivismo” para a adocdo de uma “moral ambiental”,
enquanto codigo de comportamentos socialmente desgjaveis. Os enfoques dominantes sdo
0 cognitivo o afetivo e o moral, ao desenvolver estratégias de anadlise e definicdo de
valores e critica de valores sociais.

Ao considerar 0 meio ambiente como um todo, o total que também envolve o ser, a
concepcdo Hoalistica enxerga ndo apenas as dimensdes das realidades socioambientas,
mas também as pessoas que se relacionam com essas reaidades. Seu objetivo € levar as



pessoas a desenvol verem-se, enquanto ser, em interagdo com o ambiente e desenvolver um
amor participativo em e com esse ambiente. Os enfoques dominantes sdo o holistico, o
organico e o intuitivo criativo, ao promover a exploracéo livre do ambiente, a visualizagédo
oficinas de criacéo.

O biorregionalismo surge no final do século XX como “um movimento de retorno
aterra’, em virtude da desilusdo com a intensificacdo dos processos de industrializagéo e
urbanizacdo A concepcdo Biorregionalista considera a biorregido como “um espago
geogréfico definido mais por suas caracteristicas naturais do que por suas fronteiras
politicas’ e concebe o meio ambiente como lugar de pertenca e projeto comunitério. A
EA, nessa concepcao, visa o desenvolvimento de competéncias em ecodesenvolvimento
comunitario, local e/ou regional. Através de enfoques cognitivo, afetivo, experiencial,
pragmético e criativo, desenvolve atividades voltadas para a exploragcédo do meio, projetos
comunitarios e criagdo de ecoempresas.

A concepcdo de EA na perspectiva Praxica entende o0 meio ambiente como espaco
de acdo-reflexdo. Sua énfase estd no aprender em, para e pela agdo, além de desenvol ver
competéncias de reflexdo. Enquanto enfoque praxico, utiliza como estratégia bésica a
pesquisa-acdo, para a resolucdo de problemas comunitérios, através de uma dindmica
participativa que envolve os diferentes atores visando transformar uma Situacdo da
realidade.

A EA na perspectiva Critica inspira-se no campo da “teoria critica’ e percebe o
meio ambiente como objeto de transformacdo e lugar de emancipacdo. Através de
enfoques praxico, reflexivo e dialdgico, tem como foco a desconstrucéo das realidades
socioambientais visando transformar o que causa problema. Ao propor uma postura
critica, com viés necessariamente politico, adota como estratégias de acdo a anaise do
discurso, estudo de casos, debates e pesqui sa-agao.

Na concepcdo Etnografica o meio ambiente é percebido como territorio, lugar
onde se constréi identidade por meio da relagdo natureza-cultura. Portanto, se propde a
valorizar a dimensdo cultural da relacd com o ambiente ao considerar a cultura de
referéncia das populagdes ou das comunidades envolvidas e ndo impor uma visdo de
mundo. Caracteriza-se como uma“ certa ethopedagogia’, pois aém de adaptar a pedagogia
as realidades das diferentes culturas, também se inspira em culturas que tém outras formas
de relagdo com o meio ambiente Utiliza-se de enfoques sensorial, espiritua, afetivo,
simbalico, experiencia, criativo/estético e intuitivo. E adota como estratégias de agdo o
uso de contos, narracdes, lendas e cangdes, 0 estudo de casos, a imersdo em paisagens e a
modelizagéo.

Na perspectiva da Ecoeducacdo, o0 meio ambiente € percebido, como esfera de
interacdo para formacdo pessoal ou “ecoformagdo”. A EA, nessa concepgdo, leva os
envolvidos a experimentar 0 meio ambiente para experimentar-se e formar-se em e por
ele, a fim de construir uma melhor relagdo com o mundo. Utiliza como enfoques
dominantes o sensorial, o criativo/afetivo, o experiencial e o simbdlico/intuitivo ao
desenvolver estratégias de relato de vida, escuta sensivel, introspeccdo e brincadeiras.

A ideologia do desenvolvimento sustentével se expandiu em meados dos anos 80,
aos poucos se instalou como uma perspectiva dominante na EA e configurou-se, na
vertente de Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel que hoje é proposta pela
UNESCO. Na concepgéo da Sustentabilidade o meio ambiente é percebido como recurso
para 0 desenvolvimento econdmico e recursos a serem compartilhados. E visa a promogao
do desenvolvimento econémico com respeito aos aspectos sociais e do meio ambiente.
Atraveés de enfoque pragmatico e cognitivo, desenvolve estratégias como estudo de casos,
experiéncia de resolucdo de problemas e projetos de desenvolvimento sustentavel.



A EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO BRASILEIRO

Buscando a possibilidade de explorar as “fronteiras internas do campo da EA”, o
Ministério do Meio Ambiente, através do livro “ldentidades da Educacdo Ambiental
Brasileira’, (LAYRARGUES, 2004), apresenta as diferentes denominacdes que esse fazer
educativo tem recebido no contexto brasileiro. Nessa coleténea, alguns autores apresentam
as diversas concepcdes de EA que, nos ultimos anos, vém se estruturando no pais no
sentido de questionar o reducionismo que se gerou em torno da “EA Conservadora’
(LOUREIRO, 2004) e da“EA convencional” (LIMA, 2004; GUIMARAES, 2004).

Dentre essas concepcdes que visam imprimir a EA um carater critico, politico e
socioldgico ha aquelas que designam outra qualidade ao adjetivo ambiental, como ocorre
com a Educacdo Ambiental Critica, a Educagdo Ambiental Transformadora, a Educacdo
Ambiental Emancipatoria, a Educacdo no Processo de Gestdo Ambiental e a Educacéo
Ambiental Dialogica. E outras que re-nomeiam completamente o termo, a exemplo da
Ecopedagogia e da Alfabetizacdo Ecoldgica.

A Educacdo Ambiental Critica aponta uma “educacéo imersa na vida, na histéria
e nas questdes urgentes de nosso tempo” que leva a compreender as relacOes sociedade-
natureza e intervir sobre os problemas e conflitos ambientais (CARVALHO, 2004, p. 13-
24). “Uma contraposicdo” a EA Conservadora que “fragmenta a realidade e vé os conflitos
como algo a ser cassado porgue cria a desordem social”, e ndo como evolucdo de uma
educacéo que era conservadora. Visa promover uma leitura de mundo mais complexa e
instrumentalizada e uma intervencdo que contribua para a transformagdo da complexa
realidade socioambiental (GUIMARAES, 2004, p.25-34). Sua base est4 nos idedrios
democréticos e emancipatorios da Teoria Critica como raiz da educacdo critica. O
pensamento critico da educagdo no Brasil se originou no movimento da educagéo popular
fundado por Paulo Freire ao se contrapor a educacdo tecnicista e bancaria (CARVALHO,
2004; GUIMARAES, 2004).

A Educacdo Ambiental Transformadora (LOUREIRO, 2004, p. 65-84) é uma
vertente que comegou a se configurar no Brasil nos anos 80, em virtude da maior
aproximacdo de educadores - principalmente populares e de institui¢cbes publicas — e
militantes de movimentos sociais e ambientalistas. Desse modo propde “revolucionar os
individuos em suas subjetividades e praticas nas estruturas sociais-naturais existentes’. Ou
sgja, € uma educacdo que pretende “estabelecer processos educativos que favorecam a
realizacdo do movimento de constante construcdo do nosso ser na dinamica da vida como
um todo e de modo emancipado” (LOUREIRO, 2004, p.73). Concretamente, significa
atuar de forma critica, visando superar as relagdes sociais vigentes para a configuracéo de
uma ética ‘ecolégica que promova a ruptura com os atuais padrées de dominagdo da
sociedade.

A Educacdo Ambiental Emancipatoria (LIMA, 2004, p. 85-111) contrapbe-se a
EA “convenciona”, enquanto educagdo ambiental libertadora que pretende ampliar o
espaco de liberdade de individuos e de grupos participantes. Transforma as situagdes de
dominacdo e sujeicdo, através da tomada de consciéncia dos sujeitos sobre seu lugar no
mundo, seus direitos, seu potencial para recriar as relagdes que estabelecem consigo
(enquanto ser), com os outros (sociedade) e com 0 seu ambiente. Essa concepcdo, ao
introduzir no debate aspectos e analises socioldgicas, politicas e 0 resgate de uma
sociologia da educacdo de teor critico e integrador, para o autor reline e pde em dialogo
diversas contribui¢bes: da teoria critica, do pensamento eco-politico, da teoria da
complexidade, do neomaxismo, das teorias do conflito e da sociedade de risco, da
sociologia ambiental, da educagdo popular, do sociaismo utdpico, da versdo
contemporanea da sociedade civil e dos movimentos sociais, do pés-modernismo, dentre



outras contribuicbes. Tais aspectos acompanham o “movimento de complexificagdo e
politizacdo daEA” que € tdo necessario ao atual contexto da crise socioambiental.

A Educagéo no Processo de Gestdo Ambiental é uma concepgédo que vem sendo
construida pela equipe de educadores do IBAMA no processo educativo de comunidades,
envolvendo, principalmente a Educacdo de Jovens e Adultos. Quintas (2004) a apresenta
como uma proposta de EA Transformadora e Emancipatéria, que tem como objetivo “a
intervencdo individual e coletiva, de modo qualificado, tanto na gest&o do uso dos recursos
naturais quanto na concepcao e aplicacdo de decisbes que afetam a qualidade do meio
ambiente” (QUINTAS, 2004, p.113-140). Para ele, ndo se trata de uma nova EA, mas de
uma educacdo que trata o campo da gestdo ambienta como elemento estruturante. E,
através dele, organiza coletivamente o processo ensino-aprendizagem, visando o controle
social sobre decisdes que afetam os destinos da atual e das futuras geracoes.

A Educacdo Ambiental Dialogica (FIGUEIREDO, 2006), “herdeira e
companheira de Paulo Freire” visa promover o didlogo entre a Educacéo Popular e a EA,
ao incorporar as pedagogias libertadora, da pergunta, da esperanca, da autonomia e
problematizadora, propostas pelo educador. E por se fazer através do dialogo visa a
superacéo dos problemas concretos da vida dos envolvidos e, consequentemente, a
transformacdo do mundo através da praxis. O Aprender-educar dialogicamente, para
Freire (2005) exige de nOs saber escutar, disponibilidade para o didogo — através do
respeito a diferenca e da coeréncia - além de afetividade que se baseia na sensibilidade e
na abertura ao bem querer, aspectos necessarios a préatica de educadores/as.

A Ecopedagogia (RUSCHEINSKY, 2004, P.35-50; GADOTTI, 2000) surgiu no
inicio dos anos 90, no contexto de construcéo da Carta da Terra, da Eco 92 e da Agenda
21, iniciadmente como movimento que se consolidou como processo pedagdgico. Uma
educacdo que se propde “a ultrapassar o limite de agdes pontuais no cotidiano, a inserir a
critica a sociedade atual em diversos aspectos, a projetar uma nova relacdo com a natureza
fundamentada numa outra relagdo entre os seres humanos e a compreender tudo isto como
um processo pedagdgico e um movimento social”. Ou sgja, processo que pretende
desenvolver um novo movimento pedagdgico de critica a modernidade e de superacéo dos
padrbes atuais de consumo. Sobretudo que defende a tese de que a emergéncia de uma
cultura baseada na sustentabilidade prescinde uma “ consciéncia ecol6gica’, cuja formagdo
depende daEA.

A Alfabetizacéo Ecoldgica, concepcdo inspirada nas teorias de Fritjof Capra e de
outros integrantes do Centro de Eco-Alfabetizacdo na California (STONE & BARLOW,
2006), surge como uma pedagogia que facilita o entendimento da educacgéo para uma vida
sustentavel por ensinar os principios basicos da ecologia. E, a partir desses principios,
desenvolve um profundo respeito pela natureza viva, através de uma abordagem
multidisciplinar gue tem como base a experiéncia e a participacdo. No contexto brasileiro,
€ apresentada por Munhoz (2004, p. 141-155) como educacdo ambiental “centrada na
ecologia integral”, que pode ser entéo entendida como desenvolvimento da habilidade de
perceber as conexdes existentes entre o ambiente interno e o ambiente externo, adém de
levar os envolvidos a agir no mundo a partir dessas conexdes.

Essa diversidade de visdes sobre a EA nos leva a congtatar que seu campo tedrico-
epistemol6gico esta em construcdo e que (...) “permanece a busca de uma paavralugar
para dizer-habitar esta educagdo” (CARVALHO, 2004, p.14), poistais estudos carecem de
uma base tedrica consistente que possa sustentar sua prética e apesar de se materializarem
em algumas propogtas, parecem pouco contribuir para um fazer efetivo nesse campo.

Tal cenario, além de estimular a reflex&o sobre a coeréncia do nosso fazer, sugere
alguns questionamentos. Essa multiplicidade de concepcbes de EA contribui para a
concretizacdo de sua praxis? Qual a génese dessa polissemia? E possivel delimitar as



fronteiras de cada uma delas? A EA, na sua esséncia, ndo € uma educacdo critica,
transformadora, emancipatéria e dialogica? Qual delas oferece consisténcia teodrico-
metodolégica mais adequada a complexidade da crise socioambiental? Existe a
possibilidade de apenas uma dessas concepcOes atender as demandas da crise
socioambiental ?

Na visdo de Bertolucci et a (2005), essas concepcbes surgem como critica as
perspectivas de EA Tradiciond e/ou Conservadora, pela despolitizacdo e néo
contextualizagdo social, econdmica e cultural, aliadas ao enfoque fortemente ecol 6gico de
sua prética, aspectos que ndo contribuem para as mudangas necessarias ao enfrentamento
da crise socioambiental. Para a autora, a repeticdo de referencia tedrico, nas diversas
concepcdes, evidencia a necessidade de amadurecimentos tedrico-epistemol 6gicos em
suas perspectivas de aplicacdo prética para que possam atender as demandas que a
problemética suscita. E acrescenta que essas concepcdes ndo devem ser encaradas como
definitivas, certamente sofrerdo amadurecimentos tedricos, epistemoldgicos em suas
perspectivas de aplicacdo pratica, para que possam atender as demandas do contexto

Essas diferentes formas de conceber a EA evidenciam a polissemia que se gerou
nesse campo, as inimeras possibilidades recorrentes e a auséncia de didogo que
possibilite um entendimento; ndo no sentido de unificac&o, mas de efetividade concreta ou
concretude deste fazer educacional. Também justifica 0 descompasso e a auséncia de
clareza existente entre os diversos trabalhos desenvolvidos nesse campo, com
predominancia de concepcdes naturalistas e/ou centradas no ecologismo. “O mapa das
educacOes ambientais ndo é auto-evidente, tampouco transparente para quem envereda
pela multiplicidade das trilhas conceituais, préaticas e metodol 6gicas que ai se ramificam”
(CARVALHO, 2004, p. 14).

A partir desse “mapeamento” preliminar em torno do tema, situamos a EA
enquanto fazer educativo que visa promover uma “Educacdo Libertadora’ como propds
Paulo Freire a0 resgatar a dimensdo politica da educacdo e se inspirar nos ideérios
libertarios e nas pedagogias criticas. Devemos inicialmente promover o dialogo entre essas
diferentes concepgoes, 0s sujeitos envolvidos no processo e as exigéncias dareaidade. E,
a partir desse diadogo, no sentido freireano, que ndo exclui nem oprime - mas num
movimento dialético propde a argumentacdo e o0 debate entre iguais - explicitar os
pressupostos de cada uma delas e definir qual/ais concepcdes atendem as necessidades do
contexto.

Uma educacdo nesses moldes € aguela que ndo se limita ao ecossistema natural,
mas gue se congtitui num espaco de agao-reflexdo-acdo em torno da complexa realidade
socioambiental. Uma educacéo que através do tempo e do espaco, pode estimular o
desenvolvimento da capacidade de sonhar e de construir um mundo melhor.

PERCURSO METODOL OGICO...

O percurso empreendido para o trabalho de investigacdo, a préxis da pesguisa,
ocorreu nos moldes da pesquisa quaitativa (BOGDAN, 1994). Esta abordagem tem como
finalidade de investigagéo a busca da compreensdo dos significados, pois os fendbmenos
sociais existem, sobretudo, na cultura dos grupos e nos habitos das pessoas que interagem
neste grupo.

A dinamica da pesquisa para andlise das concepgdes de Educacdo Ambiental de
estudantes da Pés-Graduagdo em Educacdo da UFPB foi desenvolvida no contexto dos
encontros da disciplina Educacdo Ambiental, no semestre 2009.1, que se realizam
semanamente, com uma carga horaria de quatro horas.



O grupo investigativo foi composto por 16 (dezesseis) profissionais de diversas
areas do conhecimento, a saber: Biologia (5), Educacdo Fisica (2), Pedagogia, Historia,
Geografia, Ciéncias Contdbeis, Psicologia e Administracdo. Trés (3) componentes ndo
informaram a area de formacéo. Essa diversidade de areas, que se congregam em torno da
EA, se apresenta como indicativo de mudanca e atende ao que dispde a Politica Nacional
de EA, Lei 9.795/99, que dispde no seu Art. 10: “ A educagéo ambiental sera desenvolvida
como uma prética educativa integrada, continua e permanente em todos 0s niveis e
modalidades do ensino formal. § 2° Nos cursos de pos-graduacdo, extensdo e nas areas
voltadas ao aspecto metodologico da educagdo ambiental, quando se fizer necessério, é
facultada a criacéo de disciplinaespecifica’ (ProNEA, 2005, p.68).

Ao final do periodo de oito aulas, realizamos a aplicacdo de um questionario. Este
teve por objetivo: complementar e aprofundar os dados obtidos via observactes
interativas, do material produzido nas aulas, entre eles textos e desenhos. O questionario,
com 07 questdes, foi dividido em duas partes: a primeira com dados de identificacéo e a
segunda envolvendo questbes relativas a concepgles e representagcbes em Educagéo
Ambiental.

As aulas se desenvolvem sob uma perspectiva metodol 6gica aberta e participativa
gue possibilitava a integracéo entre todos/as. A forma de trabalho privilegiava o didlogo e
a troca de experiéncias, sem que se faca necessario uma diretividade Unica por parte do
professor orientador que ministra adisciplina.

AVANCOSNO LIMIAR DASCONTRADICOES...

Agora, com o intuito de apresentarmos os r esultados inicias e preliminares deste
estudo - tendo em conta que pretendemos verificar, ao final do semestre, os avangos, a
reconfiguracéo das concepcdes, ou mesmo suas limitagdes - informamos que 0s mesmos
foram possiveis através de um trabalho que teve por base os materiais analisados advindos
das observactes das aulas e do questionario aplicado.

Assim, foi possivel perceber que as concepgdes apresentadas acerca da Educagéo
Ambiental por parte dos/as participantes, revelam 1) o reconhecimento da Educacéao
Ambiental em sua associacédo, de forma mais enfética, as teorias conservacionista e
resolutiva; 2) Mesmo com énfase nas teorias conservacionista e resolutiva, € possivel
per ceber indicios de uma postura que se mostra pautada numa vertente critica; 3) As
concepcies apr esentadas baseiam-se em conceitos ou infor magdes que se associam as
suas praticas cotidianas, sgjam estas préticas profissionais ou mesmo pessoais,
realizadas de for ma pontual ou em grupos de pesquisa os quais participam.

De acordo com os relatos encontrados, percebemos que as concepgdes de educacéo
ambiental apresentadas pelog/as estudantes revelam uma énfase em propostas que se
associam a uma vertente conservacionista e resolutiva. Retratam uma grande preocupagéo
com a preservacdo da natureza que pode ser desenvolvida através de um processo de
sensibilizagdo e conscientizagdo, tal como retratado nas falas a seguir:

“E a sensibilizacdo e conscientizacio para preservaci do meio ambiente”
(estudante 11)

“Trata-se de uma retomada de consciéncia sobre a importancia de preservacao
do planeta em todos os sentidos minimamente indispensavels para que todo tipo
de vida na terra sgja garantida para que desfrutemos de um mundo politicamente
melhor. Através da educagdo ambiental podemos nos nutrir de todas as
informagdes necess&rias para como melhor procedermos respeitosamente em
relacdo ao meio ambiente” (estudante 12)



“Meio de conscientizar da preservacéo ambiental, preservacéo da educacéo e da
sociedade como usuario desse espaco em que necessita de zel0”. (estudantes 5)

“E uma forma educativa de conscientizar ou sensibilizar as pessoas para 0s
problemas socioambientais ocasionados pelos desequilibrios ambientais
existentes no planeta’. (estudante 1)

Destacamos que as concepcdes apresentadas pel os/as estudantes se coadunam com
uma perspectiva tradiciona de educacdo ambiental, na qua predomina a idéia de
conservacio ou preservacio da natureza. E marcada ainda por uma idéia simplista a que
muitas vezes tem sido atribuida a educacdo ambiental, quando se restringe a mesma a
préticas de conscientizacdo ambiental, ou ainda com vistas a pensar as problematicas
associadas a educacdo ambiental, no sentido de minimiza-las com este processo de
conscientizagdo e sensibilizacdo. Abaixo temos uma descricdo a partir das falas de nossos
interlocutores.

“Uma area de conhecimento que busca minorar os impactos ambientais e
sociais de um dado meio”. (estudante 7)

“E uma dimens3o do contetido e da prética do processo educativo voltada para
andise critica da realidade e a busca do didogo para resolucéo dos problemas
detectados’. (estudante 9)

“Discutir, construir conhecimentos e préticas que contribua, para a manutencdo
davida em equilibrio no planeta, no universo e além”. (estudante 16)

“Trabahar com pessoas que possam agudar a manter um ambiente
equilibrado”. (estudante 8)

Assim, encontramos na trgjetéria de andlise das falas indicios de que h4d ainda uma
necessidade de maior aprofundamento acerca dos referenciais epistemo-metodol 6gicos
para que possa ser potencializada uma ampliagdo e reconfiguragdo das concepgoes
apresentadas. 1sto pode ser viabilizado no préprio cenario da disciplina. através da
ampliacdo do debate de forma a aprofundar esta tematica, bem como para promover a
formacéo de “ educadores/as ambientaiS’ que possam ser com o desenvolvimento de acoes
necessarias ao enfrentamento da crise socioambiental.

Apresentamos esta proposta como aternativa por constatarmos que mesmo com
énfase nas concepcdes conservacionista e resolutiva, € possivel perceber indicios de
uma postura que se mostra pautada numa vertente critica. As concepcdes, embora
marcadas pelo viés antropocéntrico, ainda muito presente nos processos de ensino nos
guais estiveram na maior parte do tempo inseridos, apontam para mudancas no sentido de
se pensar a educagdo ambiental associada a uma proposta de traba ho que contribua para a
formacéo de cidadaos criticos, conscientes de seu papel para a efetivacédo de mudancas por
meio do acesso aos diferentes conhecimentos e a ressignificacéo dos valores e da assungao
de uma postura ética diante das questdes socioambientais. Isto pode ser constatado na fala
de alguns dos estudantes:

“Processo que procura contribuir para a sensibilizacdo de questdes
ambientais, na busca da mudanca de valores, atitudes e conhecimento em
relacéo ao ambiente”. (estudante 10)

“Uma érea da educacdo que tem por objetivo principal a formagdo de
cidaddos conscientes do seu papel no ambiente, dentro do seu contexto

10



sbcio-econdmico e cultura, para estruturacdo da sociedade”. (estudante
3)

“E uma educacdo que esta voltada para o questionamento, o respeito com
0 outro, a harmonizacdo de opinido, mudanca de postura e valores’.
(estudante 14)

“E uma &rea de conhecimento que visa o estudo critico das relagbes
homem e mundo-natureza, inseridos também no contexto da cultura,
politica, aspectos sociais etc”. (estudante 4)

“Uma prética capaz de transformar didlogos com acdes e a valorizagdo
cultural do mundo”. (estudante 13)

Estas concepcles ja apresentam avancos no sentido de apresentarem concepgoes
gue se aproximam daguel as mais criticas como a dia 0gica, a critica e a da sustentabilidade
(FIGUEIREDO, 2006; CARVALHO, 2004; GUIMARAES, 2004; SAUVE, 2005), que se
consolidam com vistas a inclusdo da dimensdo popular, da pratica transformadora, ética
com vistas ao processo de conscientizago. E certo que é apenas um processo inicial, pois
gue apresentam ainda uma forte influéncia marcada pelo discurso naturalista e
conservacionista presente na maioria das falas, quando associam estas concepcdes a outras
formas de representacdo da educacéo ambiental.

Outro aspecto importante a destacar € gque as concepgdes de educacdo ambiental
apresentadas pelogas estudantes baseiam-se em conceitos ou informagdes que se
associam as suas préticas cotidianas, sgjam estas praticas profissonais ou mesmo
pessoais, realizadas de for ma pontual ou em grupos de pesquisa 0s quais par ticipam.

As préticas cotidianas relatadas pela grande maioria dog/as estudantes relacionam-
se a problematicas comuns em ambientes urbanos, como € o caso do lixo, referido por 12
deles/as. Essas praticas relacionadas a atitudes comportamentais, na visao de Lima (2004,
p.88), “restringem a compreensdo dos problemas ambientais a ‘ignorancia humana”. E
outras a proposta dos trés “R’. Ambas se baseiam na concepcédo de EA
conservacionista/recursista (SAUVE, 2005).

Isto pode ser evidenciado nas falas de nossos interlocutores ao relatarem as préticas
relacionadas a educacdo ambiental que realizam ou realizaram em atividades cotidianas:

“Eu utilizo sacolas plésticas para varios fins e nd as jogo no lixo
simplesmente, também aconselho a néo jogar papel no chdo e nem jogar
lixo”. (estudante 5)

“Ministro paestras para criancas em escolas publicas no ambito da
coleta seletiva e 0 acondicionamento adequado do lixo”. (estudante 8)

“Separacdo do lixo doméstico, uma forma de gudar as pessoas que
vivem dessa prética e a0 mesmo tempo contribuindo com o0 meio
ambiente’. (estudante 11)

“Evitar jogar papd e lixo nos espacos publicos, diminuir os desperdicios
de energia e &gua, plantar &rvores’. (estudante 12)

“Eu reutilizo as sacolas plésticas para varios fins e ndo as jogo no lixo,
simplesmente. Também aconselho a ndo jogar papel no chdo, nem
gualquer lixo e utilizo de conselho. Claro!”. (estudante 5)

E interessante destacar que as concepcdes identificadas e descritas acima se
relacionam com as préticas cotidianas e expressam a necessidade e o desejo de “ cuidar” do
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ambiente e/ou “conscientizar” outras pessoas para esse cuidado. O que se revela pelo uso
das expressbes. cuidado, protecdo, conservagdo e/ou preservacdo ha maioria dos
guestiondrios. Essa situagdo evidencia a necessidade de desenvolver uma EA critica
(GUIMARAES, 2004) que visa promover uma leitura de mundo mais complexa e
instrumentalizada e uma intervencdo que contribua para a transformagdo da complexa
realidade socioambiental.

CAMINHOS QUE APRESENTAM POSSIBILIDADES...

“Todos nés sabemos alguma coisa. Todos nos ignoramos alguma coisa. Por isso,
aprendemos sempre” (Paulo Freire, 1989, p.29).

Num processo de desfecho provisorio deste artigo, acreditamos que a prética da
pesguisa € sempre um caminho aberto a novas possibilidades de aprendizagens,
reconstrucbes, (re)fazimentos, potencidizados pela troca permanente tecida pelos
diferentes olhares que se apresentam. Para nés, isto pdde ser constatado quando
percebemos que mesmo em meio a andise de concepcdes que nos indicava determinados
direcionamentos, era possivel encontrarmos desvios que nos levavam a novas
possibilidades de ampliacdo, de reconfiguracao.

Tal como nas palavras de Freire descritas acima, acreditamos nesta capacidade do
humano de transformar-se e transformar sua prépria realidade. Assim, ao retomarmos 0S
principais resultados de nossa pesquisa, reiteramos que mesmo diante do que pode ser
apresentado como contraditério, num primeiro momento, também pode apresentar uma
leitura que indica o inicio de transformacdo. N&o negamos que ainda ha muito a ser
apreendido nesta trgjetdria, pois que constatamos a necessidade de maiores subsidios
epistemo-metodol 6gicos que possam ser compartilhados no proprio contexto da disciplina,
gue venham a ampliar 0 debate e potencializar novos pensares e também fazeres.

Parece haver por parte do grupo pesquisado a incorporagcdo de concepgdes que
podem ser descritas como reducionistas €/ou convencionais com uma perspectiva ainda
antropocéntrica, conservacionista, comportamentalista, preservacionista ou ainda com
caréter de sanar os problemas ambientais, apresentando assim uma concepcao resolutiva.
Mas, ainda assm, mesmo diante deste quadro € possivel perceber também, uma
preocupacdo com 0s aspectos que incluem as questdes culturais, socials, econdmicas,
politicas, histéricas, imprescindivels para se pensar uma educagdo ambiental de matriz
critica, popular, dial 6gica, numa perspectiva emancipatoéria e transformadora.

Desse modo, mesmo ao condatar, inicialmente, Nnosso pressuposto inicial de que
ainda ha a necessidade de aprofundamento epistemo-metodol 6gico do campo da EA, com
maior aprofundamento - no que se refere as suas diferentes concepcdes, que oriente
préaticas que possam potencializar contribuicOes efetivas no contexto da Educacéo -
também foi possivel perceber que estas concepcdes carregam, consigo, 0 desgjo de
mudangas e reconfiguragfes, que se apresentam de uma forma, mesmo que inicial, nas
préticas e acdes cotidianas dos envol vidos nos processos formativos.

Por isso acreditamos, ainda retomando as paavras de Freire que: “ A gente tem que
lutar para tornar possivel 0 que ainda ndo € possivel. Isso faz parte da tarefa historica de
redesenhar e reconstruir o mundo”.
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